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APRESENTACAO

O Programa de Formagio Docente para Inclusio e Acessibilidade - DIVERSIFICA UNILEAO,
na sua segunda edi¢@o, surge com o objetivo de continuar o processo de aperfeigoamento da pratica
docente e da trajetoria profissional do professor, ampliando seu repertério de conhecimentos acerca da
Acessibilidade e Inclusdo de alunos no Ensino superior, com vistas ao desenvolvimento pleno de
competéncias ¢ habilidades necessarias para a formacdo integral dos discentes.

Esta formacao tornou-se possivel a partir da colaboragio direta das Coordenagdes de Cursos, da
Coordenacdo Pedagogica da Instituicdo, do Nucleo de Acessibilidade e Inclusao — NAI, do Nucleo de
Apoio Psicopedagdgico — NAPI e do Programa de Pés- graduagiio em Ensino e Satide da UNILEAO.

O percurso formativo foi organizado em 2025.2 em cinco médulos interdependentes, totalizando
uma carga horaria de 30 horas (distribuidas em momentos tedricos e praticos). O Mddulo 01 estabeleceu
as bases conceituais, discutindo a identidade, a neurodiversidade e a transi¢do da integracdo para a
inclusdo no tripé ensino, pesquisa e extensdao. Na sequéncia, o Mddulo 02 aprofundou-se nos estudos
sobre as multiplas formas de aprendizagem, discutindo o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e explorando os estilos de aprendizagem e as redes afetivas, de reconhecimento e estratégicas.
O Modulo 03 instrumentalizou o docente através do diagnostico pedagogico e da elaboragdo do Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI), enquanto o Modulo 04 consolidou a fundamentacao na Didatica
Sensivel, na aprendizagem significativa e na transposi¢do didatica inclusiva. Por fim, o Médulo 05
culminou no encerramento durante o Encontro Pedagoégico 2026.1, apresentando-se a partir da
Replicagdo do Ateli€ de Experiéncias com os demais professores da institui¢éo, sob o titulo de: “Atelié
de Experiéncias Docentes: Educar na diversidade com Sensibilidade, Criatividade e Inovacao”, espago
para o compartilhamento das vivéncias e producdes dos docentes.

Uma experiéncia rica de trocas e construgdes que teceram saberes e fazeres em busca do
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas cada vez mais inclusivas. As reflexdes e acdes geraram
construgdes de propostas de sequéncias didaticas que serdo compartilhadas ao longo desta coletanea.

Zabala (2010), apresenta-nos que toda pratica pedagogica requer uma organizagao metodologica
antes de sua execucdo. Seguindo essa visdo, antes da organizacdo de uma sequéncia didatica ou
sequéncia de atividades, o professor deve ter em mente duas questdes cruciais que justificam a pratica
educativa: “Para que educar? Para que ensinar?”. A partir dessas perguntas, caminha-se para a
organizacdo de um fazer pedagogico reflexivo (ZABALA, 2010, p. 21).

Boa Leitura!
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RESUMO: O presente trabalho apresenta uma proposta de Sequéncia Didatica para o Ensino Superior,
intitulada "Educar com Sensibilidade: Diversidade, Acessibilidade e Inclusdo no Ensino Superior". A
sequéncia foi desenvolvida no ambito da 2* edigio do DIVERSIFICA UNILEAO (Programa de
Formagao Docente para Inclusdo e Acessibilidade). Destinado a professores do ensino superior, o
trabalho fundamenta-se teoricamente na Didatica Sensivel de D’Avila (2021) e no Desenho Universal
de Aprendizagem. O objetivo geral consiste em promover reflexdes e praticas criativas que fomentem
uma postura docente sensivel e comprometida com a diversidade, a acessibilidade e a inclusdao no
ambiente académico. A proposta foi estruturada a partir de um modus operandi centrado na
indissociabilidade entre razdo e sensibilidade, desdobrando-se em cinco etapas vivenciais: Sentir/Intuir,
Metaforizar/Imaginar, Experivivenciar/Problematizar, Ressignificar/Sintetizar e Criar/Recriar. Cada
uma dessas etapas foi articulada aos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
garantindo que a sequéncia didatica mobilize as redes afetivas, de reconhecimento e estratégicas para
eliminar barreiras pedagogicas e potencializar o aprendizado de todos.

Palavras-chave: Ensino Superior; Didatica sensivel; Desenho universal de aprendizagem;
Acessibilidade; Inclusio.

INTRODUCAO

A construg@o de uma relagdo pedagdgica significativa, passa por varios aspectos importantes, e
o planejamento favorece uma organizagao e possibilita uma pratica educativa estruturada. Zabala (2010)
apresenta a sequéncia didatica como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizagdo de ceitos objetivos educacionais, que tém um principio ¢ um fim conhecidos tanto
pelos professores quanto pelos alunos. A importancia da sequéncia didatica reside no fato de que ela
transforma o atc de ensinar em um processo intencional e estratégico, abandonando o improviso ¢ as
aulas fragmentadas.

Para a aprendizagem, a sequéncia didatica funciona como um caminho so6lido que o aluno
precisa trilhar, sendo fundamental para proporcionar a promocdo da aprendizagem significativa,
respeitando o conhecimento prévic do estudante. Ao iniciar com uma "produgao inicial" ou diagnostica,
o aluno percebe o que ainda ndo sabe, o que gera o chamado conflito cognitivo. Isso motiva a busca
pelas feiramentas gue serdo oferecidas pelo docente posteriormente.

A sequéncia didatica possibilita, portanto, a continuidade e coeréncia, ao invés de contetdos
soltos, e o aluno percebe uma organizacdo logica. Essa progressdo espiralada ajuda na fixacao da

memoria e na compreensdo da utilidade do que estd sendo estudado. A sequéncia didatica também

possibilita a Autonomia e Autorregulagdo prevendo uma producdo final baseada em critérios claros,




onde o aluno aprende a revisar o proprio trabalho, desenvolvendo a capacidade de perceber sua
evolucao.

Para estruturar uma sequéncia didatica para uma formagdo docente buscou-se fundamentagio
na Didatica Sensivel, a partir de D'avilla (2022) que reconhece que o ser humano néo se resume a um
"cérebro processador de dados", mas constitui-se como um ser bioldgico, afetivo e social em constante
interacdo. Essa abordagem fundamenta-se na Pedagogia da Complexidade de Edgar Morin e no conceito
de Raciovitalismo (cunhado por Ortega y Gasset e discutido por Michel Maffesoli), defendendo a tese
central da indissociabilidade entre razio e sensibilidade. Na pratica pedagogica, isso implica que antes
de decodificar o mundo por meio de conceitos 16gicos, o estudante deve ter a oportunidade de percebé-
lo pelos sentidos (olhar, ouvir, tatear), pois a aprendizagem torna-se mais profunda e significativa
quando o corpo e as emogdes sdo integrados ao processo de construcdo do conhecimento.

Diante disso, tem-se como objetivo propor uma sequéncia didatica fundamentada na Didatica
Sensivel, a partir dos ateliés de experiéncias, em articulagdo com o Desenho Universal de Aprendizagem
de Sebastian-Heredero (2020), visando subsidiar docentes do Ensino Superior para uma atuagio
inclusiva que transcenda a técnica. Busca-se também fomentar praticas pedagogicas que reconhecam a
diversidade e a acessibilidade promovendo uma aprendizagem profunda onde a sensibilidade e a

afetividade sejam os eixos integradores para a efetiva inclusdo educacional.

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica proposta foi planejada para o tltimo médulo do Programa de Formagao
Docente para Inclusdo e Acessibilidade — Diversifica Uniledo — 2% Edi¢do. Sendo esta sequéncia
escolhida considerando a relevancia para a formagdo profissional docente, inspirado pela Didatica
Sensivel e pelos Atelié de Experiéncias (ou Atelié Didatico). Se a Didatica Sensivel ¢ a teoria, o Atelié
¢ a sua materializagdo pratica, que apresenta como caracteristicas principais: O Espago como Educador;
as Cem Linguagens (todas as linguagens sdo legitimas) e o Registro Pedagogico. Seu Modus Operandi
(modo de operar) centra-se em cinco aspectos: sentir/intuir, metaforizar/imaginar, experivivenciar/
problematizar, ressignificar/ sintetizar e criar/ recriar.

A sequéncia diditica criada teve como titulo “Educar com Sensibilidade: Diversidade,
Acessibilidade e Inclusdo no Ensino Superior”, tendo como publico-alvo os Professores do ensino
superior, pensada para execucdo entre 3 ¢ 4 horas e fundamentada teoricamente em D’Avila (2022). A
mesma apresenta como objetivo geral promover reflexdes e praticas criativas que favorecam o
desenvolvimento de uma postura docente sensivel a diversidade, a acessibilidade e a inclusao.

Sabe-se que a formacdo docente para a diversidade exige um deslocamento do olhar, sendo
preciso transitar da mera transmissdo de normas de acessibilidade para uma pratica que reconhega a

indissociabilidade entre razdo e sensibilidade. Fundamentada na Didatica Sensivel e nos principios do




Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), esta proposta compreende que o ser humano ndo ¢ um
"processador de dados", mas um ser biologico, afetivo e social.

Nos contextos de ateli€és, o DUA potencializa essa visdo ao mobilizar as trés redes cerebrais
primarias: Redes Afetivas (o "porqué" da aprendizagem)- engajam o docente emocionalmente,
transformando o ateli€ em um espaco de seguranca e motivacao; as Redes de Reconhecimento (o "qué")
- oferecem multiplos meios de percep¢do dos materiais e conceitos; e as Redes Estratégicas (o "como")-
que permitem diversas formas de expressao e agdo criativa (Sebastian- Heredero, 2020).

Assim, a sequéncia didatica foi estruturada em cinco etapas, oferecendo um caminho vivencial

para ressignificar o fazer pedagdgico.

SENTIR / INTUIR

Objetivo: Despertar percepgoes e sensibilidades sobre o tema da diversidade humana.
Tempo: 30 minutos

Atividade: “Espelhos da Diversidade”

e (Cada participante escolhe uma imagem (rostos, corpos, lugares, objetos simbolicos) espalhada

pela sala.

e Em siléncio, observa e escreve em um papel o que a imagem desperta (emogdes, lembrancas,

associagdes).
e Em pequenos grupos, compartilham suas percepgoes.

o Mediacao do facilitador: refletir sobre como cada olhar capta o mundo de forma singular e como
isso se relaciona com o respeito as diferengas em sala de aula.

Recursos: Imagens diversas impressas, musicas instrumentais leves, papéis e canetas.

METAFORIZAR / IMAGINAR

Tempo: 30 minutos
Atividade: “A Universidade como Corpo Vivo”

e O facilitador propde a metafora: “Se a universidade fosse um corpo vivo, que parte seria vocé e

que partes represcntariam seus estudantes?”

e Em grupos, os professores desenham ou constroem esse “corpo simbdlico” usando colagens,

palavras e cores.

e Discussio guiada:

-Quais partes estdo conectadas e se comunicam?

-Quais estao adormecidas, excluidas ou invisibilizadas?




-O corpo s6 funciona plenamente quando todas as partes sdo reconhecidas e acolhidas?

Recursos: Papel Madeira, canetinhas

EXPERIVIVENCIAR / PROBLEMATIZAR

Objetivo: Refletir criticamente sobre barreiras a inclusdo e propor caminhos transformadores.
Tempo: 50 minutos

Atividade: “Desafios Reais”
e O facilitador apresenta situagdes-problema inspiradas na realidade universitaria

e Em duplas, os participantes discutem solugdes possiveis, considerando tanto o ponto de vista

pedagdgico quanto institucional.

e Socializacdo das ideias no grupo maior.

Recursos: Cartdes com estudos de caso

RESSIGNIFICAR / SINTETIZAR

Objetivo: Integrar emocdes e reflexdes, construindo novos significados para a pratica docente.
Tempo: 40 minutos

Atividade: “Linha do Tempo da Sensibilidade”

e (Cada participante desenha uma linha do tempo da propria trajetoria docente, marcando

momentos em que se sentiu desafiado, transformado ou tocado pela diferenga.
e Depois, escrevem uma palavra que sintetize o que aprenderam com essa caminhada.

e O grupo compartilha, formando um painel coletivo de palavras (coladas no mural).

Recursos: Papéis A4, canetas, fita adesiva, painel ou quadro.

CRIAR / RECRIAR

Objetivo: Estimuiar a criagdo de novas estratégias e atitudes docentes alinhadas aos principios da
acessibilidade e da inclusao.
Tempo: 40 minuios

Atividade: “Meu Compromisso Sensivel”

e Em pequenos grupos, os professores constroem um “Guia de Boas Praticas Sensiveis”, com

ideias aplicaveis em suas disciplinas (ex.: metodologias acessiveis, adaptagdes avaliativas,

escuta ativa, linguagem inclusiva).




e (Cada grupo compartilha trés compromissos concretos que pretendem assumir.

e O mediador retne todas as contribuicdes e as transforma, posteriormente, em um documento
coletivo.

Recursos: Papel madeira, post-its, canetinhas.

ENCERRAMENTO — “O que floresceu em mim?”

Tempo: 15 minutos

e Roda de fechamento com compartilhamento de sentimentos, aprendizagens € compromissos

pessoais.

® Pode ser encerrado com um poema, musica ou video curto sobre empatia € humanidade.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A construgdo desta proposta reafirma que a formacao docente para a inclusao ndo deve ser um
processo meramente técnico, mas uma experiéncia estética e sensorial. Ao integrar os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) com a Didatica Sensivel e o Atelié de Experiéncias,
demonstrou-se que € possivel planejar ambientes de aprendizagem que, desde a sua concepgdo,
eliminam barreiras e acolhem a diversidade. O sucesso da aplicagio no modulo final do curso
"DIVERSIFICA" comprovou que, quando as redes afetivas, de reconhecimento e estratégicas sdo
mobilizadas, o engajamento docente deixa de ser uma obrigagdo protocolar para se tornar uma
construcdo coletiva e significativa.

Diante do impacto positivo e do alto nivel de interagdo observado, a proposta transcendeu o
ambiente de formagdo inicial, sendo requisitada sua ampliacdo para o Encontro Pedagogico
institucional. Este desdobramento exigiu uma reformulagdo estrutural para atender a uma escala
significativamente maior, transformando um ateli€ em uma estratégia de formagdo macro. A transi¢ao
para este novo formato ndo apenas validou a metodologia aplicada, mas também consolidou a ideia de
que praticas inclusivas sfo replicaveis e escalaveis quando sustentadas por uma base teorica sélida e
vivencial.

Por fim, a estratégia de convidar dez participantes da turma para atuarem como multiplicadores
junto a aproximadamente 200 docentes personificou o sucesso da proposta. Esse movimento de
expansdo garante que o conhecimento ndo fique retido, mas circule de forma horizontal entre pares.
Assim, a aplicacdo no Encontro Pedagoégico projeta-se como um marco na cultura institucional,

oferecendo possibilidades reais de desenvolvimento profissional onde cada professor torna-se um agente

ativo na criagdo de espagos educativos mais humanos, acessiveis e sensiveis a diversidade.
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ADOLESCENCIA, PARENTALIDADE E DESENVOLVIMENTO HUMANO:
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PSICOLOGIA
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RESUMO: Este trabalho apresenta uma proposta de sequéncia didatica interdisciplinar voltada ao
ensino superior em Psicologia, desenvolvida no d4mbito do Programa DIVERSIFICA UNILEAO. A
proposta aborda a gravidez na adolescéncia como problema de saide publica, considerando a
vulnerabilidade biopsicossocial da adolescente e os impactos no desenvolvimento do bebé e na
construcdo da parentalidade. A metodologia fundamenta-se no Desenho Universal da Aprendizagem e
em metodologias ativas, como PBL e estudos de caso, visando promover aprendizagem significativa,
interdisciplinaridade, inclusdo, acessibilidade e formagao critica dos discentes.

Palavras-chave: Adolescéncia; Desenvolvimento humano; Parentalidade; Metodologias ativas;
Desenho universal de aprendizagem.

INTRODUCAO

A adolescéncia ¢ compreendida como um periodo de intensas transformagdes bioldgicas,
psiquicas e sociais, caracterizando-se como uma fase de transi¢do fundamental para a formagdo da
identidade e autonomia do individuo. E percebida como favoravel para mudangas, avangos,
oportunidades, contudo, também propensa a riscos. O inicio da vida sexual pode representar um desses
riscos, tendo como possivel consequéncia uma gravidez ndo planejada (Papalia; Martorell, 2022).

Quando a gravidez ccorre nesse estagio da vida, o processo de desenvolvimento ¢ atravessado
por demandas complexas que superam a maturidade emocional e fisiologica da jovem. Nesse contexto,
a gravidez na adolescéncia configura-se como um sério problema de saude publica, dada a sua
prevaléncia e os impactos multifatoriais que exercem sobre a trajetoria da gestante, do bebé e da
estrutura familiar (Brasil, 2022).

A vuinerabilidade inerente a essa condigdo € acentuada pelo fato de a adolescente apresenta-se
como um ser em desenvolvimento. A sobreposi¢do das crises normativas da adolescéncia com as
alteracdes proprias do pericdo gestacional gera uma sobrecarga que amplia a suscetibilidade a riscos
biopsicossociais (Armstrong, 2011; Bee, Boyd, 2011; Berger, 2017; Papalia; Martorell, 2022). Entre as
repercussdes mais graves, destaca-se 0 aumento significativo da propensdo a problemas de satide mental,
como depressdo perinatal, transtornos de ansiedade e baixa autoestima, muitas vezes exacerbados pelo

estigma social e pela interrupgao de projetos de vida, como a escolarizagdo (Brasil, 2022).
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Para além do bem-estar individual, a literatura aponta que a precocidade da gestacdo pode
dificultar o estabelecimento da parentalidade. A imaturidade emocional ¢ a falta de suporte adequado
tornam-se barreiras para a constru¢do de um ambiente facilitador, o que compromete a criacao de
vinculos seguros com o bebé (Vannucchi, 2012). Essa fragilidade na relacdo primaria pode acarretar
prejuizos ao desenvolvimento infantil, perpetuando ciclos de vulnerabilidade que se estendem por
geragdes (Zornig, 2010).

Diante desse cenario, a presente sequéncia didatica justifica-se pela necessidade de o estudante
de psicologia compreender as especificidades desse fendmeno tendo em vista embasar as futuras praticas
profissionais clinica, psicossocial, educacional, de gestao e de satde.

Com isso entende-se que a atividade proposta nesta sequéncia didatica apresenta-se como um
encontro interdisciplinar entre as disciplinas de Psicologia do desenvolvimento I e II, ofertadas no curso
de Psicologia no 2° e 3° semestres, respectivamente. O intuito da proposta é abordar a gravidez na
adolescéncia sob duas perspectivas, a do bebé, etapa do desenvolvimento estudada no 2° semestre ¢ a
da mae adolescente, cuja fase é abordada no 3° semestre.

Ao pensar em termos de competéncias a serem desenvolvidas para a formagao em Psicologia,
as seguintes estariam contempladas:

C47 — Compreender, distinguir, interpretar, comparar e analisar as teorias do desenvolvimento
humano que embasam a compreensao dos diferentes ciclos maturacionais, promovendo observagdes e
reflexdes, frente aos contextos sociocultural, econdmico e politico, tendo em vista embasar as praticas
profissionais clinica, psicossocial, educacional, de gestao e de saude; e

C48 - Compreender, distinguir e analisar o campo de desenvolvimento humano tipico e atipico,
a partir dos dominios fisico, cognitivo e psicossocial, promovendo reflexdes e vivéncias, tendo por base
os contextos que influenciam o ciclo vital.

Estas competéncias se desdobram nos seguintes Descritores de habilidades das unidades de
ensino de Psicologia do Desenvelvimento I:

UNIDADE II: A caracterizacdo do ciclo vital: Caracterizar o desenvolvimento pré-natal tendo
por base os contextos que o influenciam; Aprender que as relagdes com os cuidadores principais no
inicio da vida influenciam as demais fases do desenvolvimento.

UNIDADE IV: O desenvolvimento social: Analisar os processos de desenvolvimento social a
partir da relagao com os cuidadores principais; Distinguir os diferentes estilos de paternagem utilizados
com as ciiangas pelos seus cuidadores.

Os descritores de habilidades das unidades relacionadas a adolescéncia e fase adulta inicial em
Psicologia do Desenvolvimento II sdo:

UNIDADE I: Teorias psicologicas e aspectos biopsicossociais, cognitivos e atipicos da fase da
Adolescéncia: Reconhecer a adolescéncia como etapa de transicdo; Identificar modificacdes fisicas e
mentais; Compreender processos de formagdo de identidade, sexualidade e os relacionamentos

interpessoais na adolescéncia.
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UNIDADE II: Teorias psicologicas e aspectos biopsicossociais, cognitivos e atipicos da fase
adulta jovem: Entender questdes relacionadas a saude, habitos de vida e cognigdo na fase adulta jovem,;
Compreender processos de formacdo de identidade, género e sexualidade na vida adulta jovem;
Reconhecer as principais tarefas evolutivas da vida adulta jovem: trabalho, casamento e
paternidade/maternidade.

Esta ac@o possibilitara também que os estudantes do curso de Psicologia desenvolvam sua visao
interdisciplinar, visto que os temas abordados também podem ser compreendidos a partir das disciplinas
de Politicas Publicas (2° semestre) ¢ Psicologia Social (3° semestre), o que permite perceber que a
atividade ¢ relevante para a pratica profissional, estimula interdisciplinaridade e uma visdo ampla sobre
questdes sociais.

Ressalta-se que a execucdo desta atividade sera alicergada no uso de metodologias ativas de
aprendizagem, deslocando o estudante da posi¢do de ouvinte passivo para a de protagonista do seu
processo de construcdo de conhecimento. A escolha pela Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL)
e pela Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) justifica-se pela necessidade de desenvolver
competéncias que vao além da memorizagao tedrica, estimulando o raciocinio clinico e a analise critica
da realidade social.

Ademais, a proposta ¢ estruturada sob os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), garantindo que o conhecimento seja acessivel a todos os estudantes. Isso se reflete na oferta de
multiplos meios de representacdo (através de textos académicos e materiais audiovisuais), multiplos
meios de acdo e expressdo (permitindo aos alunos demonstrarem sua compreensao por diferentes canais
analiticos- Resumo, mapa conceitual, video ou podcast) e multiplos meios de engajamento, ao conectar

contetidos tedricos a dilemas humanos reais e contemporaneos.

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Diante desse cenario compiexo, a presente proposta académica se estabelece como um ponto de
convergéncia entre os conhecimentos tedricos ¢ a analise pratica da realidade social. Entende-se,
portanto, que a atividade proposta nesta sequéncia didatica apresenta-se como um encontro
interdisciplinar entre as disciplinas de Psicologia do Desenvolvimento I e II, ofertadas no 2° e 3°
semestres do curso de Psicologia, respectivamente. O intuito central da proposta é abordar a gravidez
na adolescéncia sob uma perspectiva binomial e integrativa: foca-se, simultaneamente, no
desenvolvimento do bebé (objeto de estudo da primeira etapa do ciclo académico) e nas vivéncias da
mae adolescente (fase explorada no semestre subsequente).

Essa articulagdo pedagogica permite que o estudante compreenda a interdependéncia entre as
etapas do ciclo vital, analisando como o desenvolvimento emocional e psicologico da mae adolescente

impacta diretamente na constitui¢do do psiquismo e na formag¢ao dos vinculos iniciais do bebé. Assim,
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a proposta nao apenas reforca os conteudos programaticos, mas capacita o futuro profissional para uma

atuacdo sensivel as multiplas camadas que envolvem a parentalidade precoce.

Para seu desenvolvimento propde-se uma metodologia a ser desenvolvida trés momentos:

Estratégias didaticas

Recursos didaticos

Encontro 1 Cada turma separadamente tera um | Recursos para engajamento:
momento de contextualizagdo do tema | - BEE, Helen, BOYD, Denise. A crianga
usando as referéncias basicas e discussdo | em desenvolvimento. Porto Alegre: Artes
com as professoras. Médicas, 2011.
Serdo disponibilizados também materiais | - Zornig, Silvia Maria Abu-Jamra.
complementares para que os discentes | Tornar-se pai, tornar-se mae: o processo
tenham um contato prévio com os temas | de construgdo da parentalidade. Tempo
e no momento das discussdes consigam | psicanalitico, Rio de Janeiro, v.42.2,
ter uma melhor apropriacao. p.453-470, 2010
- PAPALIA, D. E., MARTORELL,
Gabriela. Desenvolvimento humano. 14
ed. Porto Alegre: Artmed, 2022
- ARMSTRONG, T. Odisséia do
desenvolvimento humano: navegando
pelos 12 estagios da vida. Porto Alegre:
Artmed, 2011.
- Filme Juno
- Documentario: "Meninas" (Sandra
Werneck, 2006)
- Série/Documentario: "The Beginning of
Life" (O Comego da Vida -
Netflix/YouTube)
Encontro 2 Momento com as duas turmas juntas | Recurso para representagdo: - PBL
usando estudo de caso e/ou PBL-
Aprendizagem baseada em problemas.
Os grupos serdo formados por estudantes
dos dois semestres visando estimular as
discussdoes a partir de perspectivas
diferentes.
Encontro 3 Cada turma separadamente avalia o que | Recursos para agdo/ expressao:

aprendeu por meio de uma sintese das
discussdes que podem ser apresentadas
em resumo, mapa conceitual, video ou
podcast. A producao podera ser feita em
conjunto e apresentada para as
professoras.

- Resumo, mapa conceitual, video ou
podcast

CONSIDERACOES IMPCRTANTES

A integracdo das disciplinas de Psicologia do Desenvolvimento I e II rompe com a

fragmentacdo do saber, permitindo que o aluno visualize a continuidade do ciclo vital e a complexidade

das relagdes objetais em contextos de vulnerabilidade. Dessa forma, a atividade cumpre o papel de

integrar teoria e pratica, preparando o futuro psicologo para uma atuagdo interdisciplinar, inclusiva, ética

e tecnicamente fundamentada.
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RESUMO: Este artigo apresenta uma proposta de sequéncia didatica inclusiva para o ensino superior,
fundamentada nos principios do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA). O objetivo consiste em
estruturar uma pratica pedagdgica capaz de minimizar barreiras a aprendizagem, ampliar a
acessibilidade curricular e favorecer a participagdo efetiva de estudantes com diferentes perfis e
necessidades educacionais. A proposta descreve objetivos, contetidos, metodologias, recursos didaticos
e estratégias de avaliagdo continua, articuladas ao uso de tecnologias educacionais, praticas
interdisciplinares e a¢des extensionistas. Espera-se que a sequéncia contribua para o fortalecimento da
formagdo docente, para o engajamento discente ¢ para a consolidagdo de praticas pedagogicas inclusivas
no ensino superior.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Acessibilidade curricular; Avaliacdo formativa; Formacgao
docente.

INTRODUCAO

A democratizagdo do acesso ao ensino superior brasileiro, intensificada nas ultimas décadas,
evidenciou novos desafios relacionados a permanéncia ¢ ao sucesso académico dos estudantes. A
ampliagdo das politicas publicas de inclusdo e das agdes afirmativas contribuiu para o ingresso de
sujeitos com trajetorias educacionais diversas, exigindo das instituigdes de ensino superior a adogao de
praticas pedagdgicas mais flexiveis e acessiveis.

Nesse contexto, a educagdo inclusiva passa a assumir um carater pedagogico, ético e politico,
superando abordagens assistencialistas e centradas exclusivamente na adaptagdo individual. A presenga
de estudantes com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou dificuldades especificas de
aprendizagem demanda a reorganiza¢ao do curriculo, das metodologias de ensino e dos processos
avaliativos, especialmente no ambito universitario (Pieczkowski, 2016).

O Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) configura-se como um referencial teérico-
metodologico capaz de orientar praticas pedagogicas inclusivas, ao propor a eliminacdo de barreiras
desde a concep¢do das atividades didaticas. Fundamentado em estudos da neurociéncia e da educagao,
o DUA reconhece a variabilidade humana como principio estruturante do processo educativo,
defendendo a oferta de multiplos meios de representacdo, acdo, expressdo e engajamento (Corréa;
Telles; Rios; Queiroz, 2025).

Diante desse cendrio, a elaboracdo de sequéncias didaticas inclusivas no ensino superior mostra-
se relevante por articular planejamento pedagogico, acessibilidade curricular, inovagdo metodologica e

compromisso social, contribuindo para a formagdo docente e para a construcdo de ambientes de

aprendizagem mais equitativos e participativos.
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APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Caracterizacido da proposta

A sequéncia didatica proposta destina-se a cursos de graduagdo, preferencialmente a partir do
terceiro semestre, fase em que os estudantes ja apresentam maior maturidade académica e contato inicial
com componentes curriculares especificos de sua formagao profissional. A proposta é flexivel e passivel
de adaptacdo a diferentes areas do conhecimento, como licenciaturas, cursos da area da saude, ciéncias
humanas e sociais aplicadas, respeitando as especificidades curriculares € os contextos institucionais.

A tematica central da sequéncia envolve praticas pedagogicas inclusivas e acessiveis no
contexto do ensino superior, considerando a diversidade de perfis, trajetérias educacionais e formas de
aprendizagem presentes na universidade. Parte-se do pressuposto de que a heterogeneidade ¢ uma
caracteristica constitutiva do espago académico e, portanto, deve ser considerada desde o planejamento
das atividades pedagogicas, e ndo apenas por meio de adaptagdes pontuais.

A escolha dessa sequéncia fundamenta-se na relevancia da formagdo de profissionais capazes
de atuar em contextos diversos e inclusivos, bem como na necessidade de alinhamento as demandas
contemporaneas do mercado de trabalho, que requerem competéncias éticas, colaborativas,
comunicativas e sensibilidade social. Ademais, a proposta favorece a articulagdo interdisciplinar com
componentes curriculares como didatica, politicas educacionais, ética profissional e tecnologias

educacionais, contribuindo para uma formacao integral e critica, conforme defendido por Zabala (2010).
Objetivos
Objetivo geral:

Desenvolver uma sequéncia didatica inclusiva fundamentada no Desenho Universal da
Aprendizagem, promovendo acessibilidade curricular, participacdo equitativa e aprendizagem
significativa no ensino superior.

Objetivos especificos:
a) Planejar atividades pedagogicas flexiveis e acessiveis, considerando a diversidade de perfis dos
estudantes;

b) Utilizar metodologias diversificadas que contemplem diferentes estilos, ritmos e formas de

aprendizagem;

c) Integrar tecnologias educacionais e recursos de acessibilidade como estratégias pedagogicas
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permanentes;

d) Implementar estratégias de avaliacao formativa e inclusiva, priorizando o acompanhamento continuo
da aprendizagem;

e) Estimular a articulagdo entre universidade e comunidade externa, fortalecendo o compromisso social

da formagdo académica.

Conteudos

Os conteudos abordados na sequéncia didatica compreendem educacdo inclusiva no ensino
superior, fundamentos do Desenho Universal da Aprendizagem, acessibilidade curricular e tecnoldgica,
metodologias ativas, tecnologias educacionais ¢ avaliagao formativa. Esses contetidos sdo selecionados
de modo a dialogar diretamente com a pratica docente e com a formagao profissional dos estudantes.

A organizacdo dos conteudos ocorre de forma progressiva e integrada, respeitando os
conhecimentos prévios dos estudantes e possibilitando diferentes percursos formativos. Tal organizagio
esta alinhada aos principios do DUA, que defendem a flexibilizagdo curricular e a oferta de multiplas
formas de acesso ao conhecimento, favorecendo a participagao e o engajamento discente (Corréa; Telles;

Rios; Queiroz, 2025).

Metodologia

A metodologia adotada fundamenta-se em estratégias inspiradas no Desenho Universal da
Aprendizagem, como aulas dialogadas, estudos de caso, aprendizagem colaborativa, resolucdo de
problemas e desenvolvimento de projetos integradores. Essas estratégias favorecem o protagonismo
discente, a construcdo coletiva do conhecimento e a participacdo ativa no processo de ensino-
aprendizagem, conforme defendido por Zabala (2010).

As atividades sdo organizadas em etapas sequenciais, contemplando momentos de
sensibilizagdo, desenvolvimento conceitual, aplicagdo pratica e socializagdo dos resultados. Essa
organizagdo possibilita maior flexibilidade pedagdgica, permitindo ajustes metodoldgicos conforme as
necessidades educacionais dos estudantes e promovendo um ambiente de aprendizagem mais acessivel

e inclusivo.

Recursos didaticos

Os recursos didaticos utilizados incluem ambientes virtuais de aprendizagem, textos digitais

acessiveis, videos com legendas e audiodescrigdo, podcasts, infograficos, ferramentas colaborativas on-

line e recursos de tecnologia assistiva. A diversidade de recursos busca ampliar as possibilidades de
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acesso ao conteudo, contemplando diferentes formas de percepcdo, expressdo e interacdo com o
conhecimento.

O uso de multiplos recursos didaticos contribui para a reducdo de barreiras pedagogicas e para
a valorizagdo da diversidade de perfis presentes no ensino superior, especialmente quando articulado a

estratégias pedagogicas planejadas de forma inclusiva (Perdigao; Fernandes, 2024).

Avaliacao

A avaliacdo ocorre de forma continua e formativa, considerando a participagdo dos estudantes,
o desenvolvimento das atividades propostas, produgodes individuais e coletivas, bem como momentos
de autoavaliagdo e avaliacdo por pares. Essa abordagem busca acompanhar o processo de aprendizagem,
identificar avangos e dificuldades e orientar intervengdes pedagogicas oportunas.

Ao priorizar praticas avaliativas inclusivas, a proposta busca superar modelos classificatorios e
seletivos, alinhando-se aos principios da educacdo inclusiva no ensino superior e as diretrizes do
Desenho Universal da Aprendizagem (Pieczkowski, 2016).

Adicionalmente, a sequéncia didatica prevé a¢des de articulagdo com a comunidade externa, por
meio de projetos extensionistas, estudos de caso contextualizados ou atividades integradas a servigos e

organizagdes sociais, fortalecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A sequéncia didatica apresentada demonstra potencial para aplicacdo em diferentes contextos
institucionais, contribuindo para a consolidacdo de praticas pedagogicas inclusivas no ensino superior.
Sua flexibilidade metodoldgica e curricular permite adaptagdes conforme as especificidades dos cursos,
das areas de conhecimento e dos perfis estudantis.

Fundamentada no Desenhe Universal da Aprendizagem, a proposta reconhece a diversidade
como elemento constitutivo do processo educativo, promovendo ambientes de aprendizagem mais
acessiveis, participativos e democraticos. Ao articular planejamento pedagdgico, avaliagdo formativa,
tecnologias educacionais e compromisso social, a proposta pode ser replicada e adaptada em diferentes
contextos institucionais, contribuindo para o fortalecimento de politicas internas de inclusdo e para o

aprimoramento da pratica docente no ensino superior.
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RESUMO: Esta sequéncia didatica apresenta uma proposta inclusiva desenvolvida na disciplina Gestao
da Cadeia de Suprimentos, no curso de Administracdo, utilizando Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP). A experiéncia foi planejada considerando as orientagdes e as necessidades
especificas para alunos acompanhados pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdao — NAI. A proposta
integra metodologias ativas, tecnologia e flexibilizacdes pedagogicas, promovendo acessibilidade,
autonomia e participagdo efetiva do aluno no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Inclusdo; Aprendizagem baseada em problemas; Acessibilidade.
INTRODUCAO

A disciplina Gestao da Cadeia de Suprimentos - GCS compde um eixo estratégico da formacao
em Administragdo, especialmente diante das transformagdes provocadas pela digitalizacdo dos
processos logisticos, adocdo de tecnologias inteligentes e necessidade crescente de tomada de deciséo
baseada em dados (Ballou, 2019). No cenario educacional contemporaneo, ¢ fundamental integrar a
formagdo técnica a abordagens inclusivas que promovam a participagdo ativa ¢ a continuidade dos
estudos por alunos que apresentam diferentes necessidades, em consonincia com os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (Cast, 2018). O planejamento pedagogico precisa levar em
consideragdo ndo apenas 0s aspectos organizacionais, mas também as particularidades neurologicas,
sociais ¢ emocionais de estudantes que necessitam de formas diferenciadas de acompanhamento.

A disciplina GCS, ao abordar processos integrados, fluxos de informacdes e tomada de decisdo
estratégica, constitui um campo essencial para o desenvolvimento de competéncias analiticas e
sistémicas. Entretanto, para que essa formacao seja plenamente efetiva, ¢ fundamental que sua pratica
pedagbgica incorpore principios de educacdo inclusiva, garantindo que estudantes com diferentes
necessidades tenham acesso equitativo aos conteudos, métodos e interagdes académicas (Mantoan,
2003).

A implementacio de abordagens como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
propde diversas maneiras de representar, expressar ¢ envolver os estudantes, contribui para a
participacdo efetiva e o melhor desempenho de todos. Dessa forma, amplia-se a democratizagdo do
ensino e o fortalecimento da construcio de aprendizagens significativas (Cast, 2018). Integrar a inclusio
a disciplina de GCS néo apenas promove justica educacional, mas também prepara profissionais capazes
de compreender a diversidade como um elemento estratégico tanto em ambientes académicos quanto

empresariais (Chopra; Meindl, 2016).




21

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) tem se destacado como uma abordagem
pedagodgica essencial no ensino superior, por promover ambientes educacionais flexiveis, acessiveis e
responsivos a diversidade dos estudantes. Fundamentado na neurociéncia educacional, o DUA propoe
a oferta de multiplas formas de representacdo, agdo, expressdo e engajamento, permitindo que diferentes
perfis de alunos — incluindo aqueles com deficiéncias, necessidades especificas ou variados estilos de
aprendizagem — possam acessar ¢ demonstrar o conhecimento de maneira equitativa (Rose, et al.,
2014). No contexto universitario, sua adogdo contribui para a redugdo de barreiras curriculares, para
fortalecimento da autonomia discente e para a ampliagdo da permanéncia e do sucesso académico,
alinhando-se as politicas contemporaneas de inclusdo e as demandas por praticas pedagogicas mais
humanizadas e centradas no estudante (Mott; Stufflebeam, 2019).

A presente proposta descreve uma sequéncia didatica construida com base na metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), articulando competéncias técnicas da cadeia de
suprimentos, experiéncias praticas e estratégias inclusivas voltadas aos estudantes acompanhados pelo
Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo — NAI. Considerando suas dificuldades de atencdo, memorizagao,
planejamento, leitura e escrita, a sequéncia foi cuidadosamente estruturada para garantir participacdo
ativa, compreensdo dos contetidos e igualdade de oportunidades de aprendizagem. O objetivo geral é
assegurar equidade ¢ promover autonomia, estimulando o desenvolvimento profissional alinhado as

demandas contemporaneas da Administragao.

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi desenvolvida na disciplina de GCS, no curso de Administragdo. A
proposta metodoldgica adotada utilizou a Abordagem Baseada em Problemas — ABP como eixo
central, favorecendo a analise de problemas reais de logistica, tomada de decisdo e integragdo de
tecnologias.

A sequéncia contemplou diferentes atividades pedagogicas ao longo do semestre, incluindo
experiéncias ludicas e vivéncias praticas. Uma das estratégias utilizadas foi o Cinema Executivo, que
proporciona aos estudantes assistirem a uma sessdo de filme em sala, com ambientacdo tematica
(pipoca, iluminagdo reduzida e organizag@o coletiva). A atividade permitiu trabalhar conceitos por
meio da linguagem cinematografica, estimulando analise critica e engajamento emocional.

A tematica principal da sequéncia concentrou-se na gestao integrada da cadeia de suprimentos,
com énfase em problemas reais de abastecimento, distribuicao e eficiéncia operacional. A escolha
justifica-se pela forte relagdo com os desafios organizacionais contemporaneos, pela presenga crescente
de novas tecnologias e pela importancia do desenvolvimento de competéncias profissionais como

pensamento critico, colaboracdo e resolucdo de problemas. Além disso, a ABP favorece a adaptagdo de
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atividades, flexibilizacdo de prazos e mediagdo pedagdgica individualizada, tornando-se uma
metodologia adequada as orientacdes do NAI e aos principios do DUA.

Outra vivéncia significativa ocorreu durante a disciplina de Marketing (80h) do mesmo curso e
periodo, onde os alunos realizaram uma pesquisa mercadologica no Horto do Padre Cicero em Juazeiro
do Norte, durante a romaria, explorando praticas reais de observacao, levantamento de dados e analise
do comportamento logistico no varejo informal. Ambas as atividades tiveram adequacgdes necessarias,
com orientagdes especificas de acessibilidade e participagdo colaborativa.

A sequéncia didatica aqui apresentada teve como objetivo geral promover aprendizagem
significativa sobre gestdo da cadeia de suprimentos por meio de problemas reais, garantindo
acessibilidade, participagdo e desenvolvimento de alunos com deficiéncia. Os objetivos especificos
foram: compreender os conceitos fundamentais da cadeia de suprimentos; analisar problemas logisticos
em situagdes praticas; participar colaborativamente de atividades orientadas.

A metodologia das atividades da sequéncia foi organizada em ciclos da ABP, com etapas claras,
recursos tecnoldgicos e adaptagdes pedagogicas conectadas as necessidades da turma. A primeira etapa
consistiu na apresentacdo de problemas reais envolvendo questdes de logistica em uma organizagao e
contextualizados na forma de casos para ensino. Para garantir acessibilidade, os materiais foram
enviados antecipadamente, acompanhados de versdo simplificada do texto e leitura assistida. Em
seguida, realizou-se o levantamento dos conhecimentos prévios por meio de discussdo guiada, com
estimulos de foco, perguntas orientadoras e anotagdes estruturadas para facilitar a memoria.

A etapa de investigacdo contou com miniaulas, videos, mapas conceituais e guias de estudo
enviados previamente, permitindo refor¢o multimodal (visual, auditivo e textual). As pausas estratégicas
foram fundamentais para a reorganizagdo cognitiva dos alunos. Na etapa de proposi¢do de solugdes, 0s
grupos elaboraram analises e estratégias logisticas, defini¢do clara de tarefas e mediagdo constante do
professor.

Na fase de socializacdo dos resultados, as apresentacdes foram realizadas em grupos, com
flexibilizacdo de tempo e apoio verbal para organizacdo de ideias. Por fim, a etapa de avaliagdo envolveu

rodas de conversa, autoavaliago e avaliacdo de conteudos, respeitando as adaptagdes do NAI: questdes

objetivas, clareza textual, tempo extra, leitor e sala assistiva. O quadro I apresenta principios do DUA.
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DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM

Principio Utilizado

Aplicagio

Wantagens

Principio T

Envio prévio de materiais.

Versio simplificada do texto e leitura assistida
Minjaulas, videos, mapas conceimais e guias de
estuda.

Chaiz acessivel com quasties objetivas e clareza
taxmal.

Arnplia o acesso a0 contendo por diferentes cansis
(wisual, suditivo, texneal).
Feduz barreiras de compreensio para estudantes com
dificuldades de leitura ou processamento.

Favorece a antecipagio dos contendos, permitindo
preparacio prévia e diminuindo ansiedada.

Principio IT

Elsboragio de analises & propostas m ZTupos
com tarefas claras.

Perguntas orjentadoras, estimulos de foco e
anotagdes esmuiradas.

Mediagio constante para apoisr plansjamento e
Apresentagdes com flexibilizacio de tempo e
apaio verbal.

Avaliacio com tempo exma, sala assistiva e
ledor.

Parmite que 05 esmdantes expressem o que aprenderam
de formas diferentes (orzl, escrita, muldmodal).

Oferece estratira cognitiva para organizagio do
PEOSEMEDTD.

Beduz barreiras relacionadas a comunicacio & a0 fmo
de wabalho.

(rarante equidade na avaliagio, respeitando tempos e
modos de resposta individuais.

Principio ID

Problema real e contexmalizado para iniciar a
aprendizagem

Discussio puiada para ativacio de
conhecimentos prévios.

Pausas esirategicas para IeOIEamizacan
COEnitiva.
Trabalho FTIpos na etapa de proposicdo e
apresentagio.

Auteavaliagio ¢ roda de conversa na etapa fnal.

Favorece senso de pertencimsnio @ SeguTancs oo
processo de aprendizagem

Promove engajamento ative e participagio social
Ajnda esmdantes gque precisam de apoio emocionsl on
COEnitivo para manter atencio e autorregalacio.

Anmenta a motivagio a0 conectar o tema a simagdes
remis,

Fonte: Elaborado pelos autores.

Foram utilizados diversos recursos pedagdgicos e tecnologicos, como projetor multimidia,

mapas mentais, infograficos, videos curtos, atividades em grupo, guia de estudo, aplicativos de mapas

mentais e ambiente virtual para disponibilizagdo antecipada de materiais. Para avaliagdes, utilizou-se o

suporte da sala assistiva do NAL

A avaliacdo ocorreu de forma continua e formativa, incluindo participagdo nas etapas da ABP,

fichas de investigacdo, entregas parciais e registro reflexivo. A avaliacdo final consistiu no relatorio de

solugdes do caso de ensino. Seguiu-se todas as orientacdes do NAI: envio prévio da prova,

acompanhamento com professor, tempo adicional e questdes com linguagem simples e objetiva,

conforme a necessidade.

Toda a sequéncia foi planejada seguindo os principios do DUA, articulando multiplas formas

de representagdo, engajamento e expressdo, com uso de materiais multimodais, linguagem

simplificada, reforgos auditivos e visuais, tarefas curtas, vivéncias praticas, pesquisa de campo e
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ambientes flexiveis. As estratégias incluiram mediacdo constante para organizacdo e foco,
flexibilizacdo de tempo, inser¢do orientada em atividades em grupo e oferta de um espaco acessivel
para pausas, reorganizacao ¢ saidas quando necessario. Além disso, todas as adaptacdes indicadas pelo
NAI foram integralmente incorporadas, incluindo avaliagdes assistidas, apoio continuo do nucleo e
encaminhamento sistematico de materiais e informag¢des, complementados por acgdes voltadas a

atencdo e a memoria, garantindo participacdo equitativa e suporte efetivo a todos os estudantes.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A experiéncia demonstrou que o uso da ABP, aliado as diretrizes do DUA e as orientagdes de
acessibilidade do NAI, promove um ambiente de aprendizagem colaborativo, equitativo e altamente
significativo. A participacdo ativa de todos evidenciou que a combinagdo entre metodologias ativas,
tecnologias educacionais e adaptagdes pedagodgicas possibilita maior engajamento, compreensao e
autonomia. A sequéncia apresentada pode ser replicada em diferentes componentes curriculares,

fortalecendo uma cultura institucional de inovagdo pedagdgica e educagdo inclusiva.
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SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR EM MEDICINA VETERINARIA:
ANESTESIOLOGIA VETERINARIA

EDLA LS. COSTA!

! Mestre em ciéncia e satide animal, edlacosta@leaosampaio.edu.br, http:/lattes.cnpq.br/9292843639986954.

RESUMO: A Anestesiologia Veterinaria constitui area essencial na formagdo do médico veterinario,
exigindo dominio tedrico, habilidades praticas e tomada de decisdo clinica segura. Nesse contexto, a
utilizagdo de metodologias pedagodgicas ativas, como a sequéncia didatica, contribui para a
aprendizagem significativa e para a integragdo entre teoria e pratica no ensino superior. O presente
trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de sequéncia didatica aplicada ao curso de
Medicina Veterinaria, na disciplina de Anestesiologia Veterinaria, com foco na avaliagdo pré-anestésica
e na classificagdo do risco anestésico (ASA). A sequéncia esta estruturada em etapas que contemplam
diagnostico dos conhecimentos prévios, problematizagdo, fundamentagao teérica, aplicagdo pratica e
avaliagdo.

Palavras-chave: Anestesiologia veterinaria; Sequéncia didatica; Ensino superior; Avaliagdo pré-
anestésica.

INTRODUCAO

No ensino superior em Medicina Veterinaria, a disciplina de Anestesiologia Veterinaria
desempenha papel fundamental na formacdo profissional, pois envolve conhecimentos tedricos e
praticos essenciais para a seguranga do paciente animal, o bem-estar e o sucesso dos procedimentos
clinicos e cirurgicos (Fantoni; Cortopassi, 2010; Hall; Clarke; Trim, 2014). Nesse contexto, torna-se
imprescindivel a utilizacdo de estratégias pedagogicas que favorecam a aprendizagem significativa, a
integracdo entre teoria e pratica ¢ o desenvolvimento do raciocinio clinico.

A sequéncia didatica configura-se como uma metodologia de ensino que organiza o processo
educativo em etapas interdependentes, permitindo ao discente construir o conhecimento de forma
progressiva e contextualizada, favorecendo a aprendizagem significativa no ensino superior (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004; Libaneo, 2013). Ao articular conteudos, objetivos, metodologias e
avaliacdo, essa estratégia contribui para uma formagdo mais critica, reflexiva e alinhada as exigéncias
profissionais da Medicina Veterinaria.

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de sequéncia didatica para o curso de
Medicina Veterindria, especificamente para a disciplina de Anestesiologia Veterinaria, abordando
conteudos introdutoérios essenciais a pratica anestésica, em consonancia com as Diretrizes Curriculares

Nacionais do curso (Brasii, 2003).

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Identificacido da Sequéncia Didatica

Curso: Medicina Veterinaria
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Disciplina: Anestesiologia Veterinaria
Tema: Avalia¢do pré-anestésica e classificacdo do risco anestésico (ASA)
Carga horaria: 5 horas/aula

Publico-alvo: Estudantes de graduagdo em Medicina Veterinaria do 7° semestre.

Objetivo Geral: Capacitar os estudantes a compreenderem a importancia da avaliagdo pré-anestésica e
da classificagdo do risco anestésico, desenvolvendo habilidades para a tomada de decisdo clinica segura

em procedimentos anestésicos veterinarios.

Objetivos Especificos: Compreender os principios da anestesiologia veterindria; reconhecer a
importancia da avaliagdo clinica pré-anestésica; identificar e aplicar a classificacdo do risco anestésico
(ASA); correlacionar achados clinicos com a escolha de protocolos anestésicos; desenvolver o

raciocinio critico e a responsabilidade profissional.

Conteudos programados:
e Conceitos basicos de anestesiologia veterinaria;
e Avaliacdo pré-anestésica: anamnese, exame fisico e exames complementares;
e C(lassificagdo do risco anestésico (ASA);
e Principais complicagdes anestésicas;

e Importancia do planejamento anestésico.

Metodologia (Etanas da Sequéncia Didatica)
Etapa 1 — Diagnostico dos conhecimentos prévios (1h)

Discussdo inicial com os estudantes sobre experiéncias prévias em anestesia veterindria, seguida da
aplicagdo de questionario diagnéstico para avaliar conhecimentos basicos sobre avaliacdo pré-

anestésica.

Etapa 2 — Problematizagao (1h)
Apresentacao de casos clinicos simulados envolvendo pacientes de diferentes espécies e condigdes

clinicas. Os alunos, em grupos, discutem os riscos anestésicos e possiveis condutas.

Etapa 3 — Fundamentacéo teodrica (1h)

Aula expositiva-dialogada abordando avaliagdo pré-anestésica, classificagdo ASA e principios de

segurancga anestésica, com apoio de recursos audiovisuais, protocolos anestésicos e artigos cientificos.
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Etapa 4 — Aplicagao pratica (1h)
Analise de fichas anestésicas e prontudrios clinicos, com identificacdo do risco anestésico e discussao

do planejamento anestésico adequado para cada caso.

Etapa 5 — Sistematizagdo e avaliagdo (1h)
Elaboragao, pelos estudantes, de um plano anestésico simplificado para um caso clinico proposto, com

apresentacdo e discussio coletiva mediada pelo professor.

Avaliacao

A avaliagdo sera continua e formativa, considerando:
e Participagdo nas discussdes e atividades em grupo;
e Capacidade de analise dos casos clinicos;
e Aplicacdo correta da classificagdo ASA (risco anestésico);
e (Qualidade do plano anestésico elaborado;

e Postura ética e responsabilidade profissional.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A aplicagdo da sequéncia didatica na disciplina de Anestesiologia Veterinaria possibilita maior
integracdo entre teoria e pratica, aspecto essencial para a formagao do médico veterinario, especialmente
em areas que envolvem tomada de decis@o clinica ¢ manejo anestésico seguro (Fantoni; Cortopassi,
2010). A utilizagdo de casos clinicos favorece o desenvolvimento do raciocinio anestésico e a tomada
de decisdo segura.

Além disso, a metodologia proposta estimula a participagdo ativa dos estudantes, promovendo
autonomia, senso critico e responsabilidade profissional, principios defendidos por Freire (1996) e
Moran (2018) no contexto das metodologias ativas no ensino superior. Ressalta-se a importancia da
mediacdo docente, garantindo a correlagao adequada entre os contetidos tedricos e as situagdes praticas
vivenciadas.

Por fim, destaca-se que a flexibilidade da sequéncia didatica permite adaptagées conforme a
realidade institucional, a infraestrutura disponivel e o perfil da turma, mantendo-se, entretanto, o foco

na seguranga anestésica e no bem-estar animal.

REFERENCIAS
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SEQUENCIA DIDATICA SOB A OTICA DO ARCO DE MAGUEREZ: PROMOVENDO A
FORMACAO CRITICO-REFLEXIVA DO ENFERMEIRO PARA O CUIDADO EQUANIME
NO SUS

Cicera Rejane Tavares de Oliveira!, Itamara da Costa Sousa?, Suiane Maria Mendes do Nascimento?,
Ian Alves Meneses*
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RESUMO: Este artigo propde uma Sequéncia Didatica (SD) para discentes de Enfermagem, buscando
o desenvolvimento critico-reflexivo e o compromisso com a equidade no Sistema Unico de Satide
(SUS). O objetivo central ¢ capacitar os discentes do curso de enfermagem a mitigar iniquidades e
injusticas, alinhado aos principios do SUS. A metodologia adota o Arco de Charles Maguerez, uma
abordagem da Problematizacdo. O procedimento envolve quatro modulos sequenciais (Observagdo da
Realidade, Pontos-chave e Teorizacdo, Hipoteses de Solugdo e Aplicagdo), utilizando metodologias
ativas. Os resultados esperados sdo a internalizagdo das Politicas de Equidade e a melhora da qualidade
do cuidado. Assim, refor¢a a importancia de formar o enfermeiro como agente de transformacao social
e guardido dos principios do SUS.

Palavras-chave: Sequéncia didatica; Metodologias ativas; Aprendizagem baseada em problemas;
Equidade.

INTRODUCAO

As atuais diretrizes pedagdgicas na area da saude assinalam o declinio do ensino tradicional em
favor de metodologias ativas, demandando a formagao de um profissional com perfil critico-reflexivo.
Este imperative educacional visa capacitar o futuro egresso a intervir efetivamente na realidade social e
em seu contexto de trabalho, atuando como agente de transformacgdo para mitigar iniquidades e
injusticas. Consequentemente, a adocdo desse modelo formativo estd intrinsecamente ligada ao
compromisso ético e social, sendo um fator determinante para a elevacdo da qualidade da assisténcia a
satde da populagdo e a efetivagdo dos principios doutrinarios do Sistema Unico de Saade (SUS) (Prado
et al., 2012).

A formagao do enfermeiro no Brasil exige uma compreensdo do SUS e, em particular, de seus
principios ético-politicos, com destaque para a equidade. Este artigo propde uma Sequéncia Didatica
(SD) voltada a discentes de graduacdo em Enfermagem, utilizando metodologias ativas, para internalizar
a Politica de Equidade no SUS e preparar futuros profissionais capazes de atuar criticamente e de forma

humanizada, reconhecendo e respondendo as diversas necessidades de satide da populagao.
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O SUS, fundamentado na Universalidade, Integralidade e Equidade, desafia os profissionais de
saude a irem além da igualdade formal. A equidade reconhece as diferengas sociais, de condigdes de
vida e de saude, e propde tratar os desiguais de forma desigual, investindo mais onde a necessidade ¢é
maior para mitigar as iniquidades (desigualdades evitaveis e injustas). Para o enfermeiro, que lida
diretamente com a diversidade e vulnerabilidades dos grupos populacionais (como Populacao Negra,
LGBTQIA+, em Situagio de Rua, do Campo/Floresta/Aguas, etc.), a equidade é um pilar da pratica
social. A formacdo deve, portanto, incorporar essa perspectiva de modo critico e reflexivo.

A abordagem pedagdgica focada em agrupamentos e grupos tem se consolidado como uma
estratégia crucial e indispensavel nos processos formativos das graduacdes na area da Saude. Embora
seja um tema recorrente e familiar tanto para docentes quanto para discentes, essa metodologia ¢
valorizada por sua capacidade de estimular a participacdo ativa e significativa dos sujeitos na

aprendizagem (Araujo; Alves; Arrais, 2016).

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

O proposito desta SD € contribuir de forma visivel com processos de aprendizagem por meio de
intervencdes ou abordagens com o uso de métodos e técnicas de grupos. Nesse aspecto, diferentes
estratégias de Ensino-aprendizagem deverdo ser experimentadas em grupo para garantir diferentes

oportunidades de aprendizagem entre as quais se destacam:

a) Estudo de caso — vem ganhando popularidade como tecnologia educativa nos tltimos anos. Ele
pode ser do tipo caso-analise que tem como objetivo o desenvolvimento da capacidade analitica
(o caso em estudo pode ser explorado em todas as possibilidades e discutido em toda sua
amplitude sem que haja pretensdo de se chegar a uma solugdo — marcos tedricos, conceituais,
estratégias de encaminhamentos); Caso-problema que tem como objetivo desenvolver a
capacidade de tomada de decisdo. A esséncia do problema ¢ aquilo que causa tensdo, a
necessidade ndo atendida, uma questdo cuja resposta se desconhece, mas se deseja conhecer;
Caso-clinico o foco nao ¢ a doenca mas o produto extraido a partir da histéria colhida da pessoa
cujo objeto de analise € o ser humano e suas complexas relagoes incluindo fatores extrinsecos
e intrinsecos que compde ¢ modificam a vida do individuo; Caso-simulado ( inventado) baseado

em uma situagdo irrezl, com foco numa situagao a ser analisada (Araujo; Alves, Arrais, 2016).

b) Discussdao Conceitual - No contexto da Metodologia da Problematizagdo ¢ a principal
ferramenta na fase de Teorizagdo. Ela permite que os alunos busquem e analisem o referencial
tedrico necessario para explicar os Pontos-Chave identificados na realidade observada

(Bordenave; Pereira, 2004). E uma poderosa estratégia de aprendizagem que visa a formagio
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de conceitos claros, a construg@o do significado e o desenvolvimento da autonomia intelectual

através do dialogo.

¢) Seminarios — ¢ uma técnica de aprendizagem que inclui pesquisa, discussdo e debates. E um
processo metodolégico que utiliza o estudo de um assunto determinado, promovendo as
competéncias necessarias no estudante para desenvolver a capacidade de investigagdo, de
sintese, de analise e de critica. A exposigao ¢ feita por uma ou mais pessoas. Tem como objetivo
a transmissdo, atualizagdo, o debate, a apresentacdo de novos conceitos e técnicas (Anastasiou;

Alves, 2012).

d) Oficina — E uma estratégia metodolégica de trabalho em grupo caracterizada pela construgio
coletiva de um saber, de anélise da realidade, de confrontagio e intercambio de experiéncias. E
uma técnica de construgdo do conhecimento por meio da vivéncia. Os participantes se retinem
para debater, praticar e tentar encontrar solu¢des para o tema proposto. Objetiva familiarizar os
participantes com um determinado assunto para maior dinamismo, aliando teoria e pratica

(Anastasiou; Alves, 2012).

e) Role-playing — E um método educacional em que os aprendizes sio convocados a interpretar
sobre condigdes da vida real. E uma técnica na qual discentes sdo convidados a atuar, de acordo
com o esperado em sua situagdo real, em determinado contexto, interpretando papéis
especificos. Ressalta-se a potencialidade desta metodologia em conduzir estudantes na reflexdo
sobre o papel como futuros profissionais, sob a perspectiva do usuario, e fornecer feedback pelo
papel do observador. Nesse caminho, o role-play promove o aprendizado na pratica e sobre a
pratica ao atuar suscitando experiéncias e sentimentos prévios articulados para a dramatizagio

e ao refletir retrospectivamente na forma como a dramatizagdo se conclui (Paulino, et al., 2019)

f) Criagdo - O foco est na criagdo de um artefato tangivel e utilizavel (o protocolo, o cartaz ou o
fluxograma). O produto final serve como evidéncia de que o aluno ndo apenas compreendeu o
contetido, mas conseguiu sintetizar e aplicar a teoria (politicas de equidade, legislagdo) em uma
solucdo pratica para a comunidade ou o servigo de satide. A criagdo no contexto da Metodologia
da Problematizac¢do (Arco de Maguerez), ¢ a fase final (Aplica¢do a Realidade) Bordenave e
Pereira, 2004). Ela exige que o aluno saia da teoria e retorne ao problema inicial (iniquidade
observada), propondo uma intervencdo concreta que pode ser imediatamente aplicada no

contexto da Atencdo Primdria a Satude (APS).

A SD proposta inspirada na metodologia da Problematizagdo, utilizando o Arco de Charles

Maguerez estd sintetizada na figura 1, e constitui um caminho pedagogico voltado para o
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desenvolvimento do pensamento critico, criativo e da autonomia intelectual do aluno. E empregada em

situagdes ligadas a realidade social, preparando o estudante para uma atuagdo politica consciente e

transformadora que inclui as etapas de Observagdo da Realidade, Pontos-Chave, Teorizagdo, Hipoteses

de Solugdo e Aplicagdo na Realidade (Prado, et al, 2012).

Figura 1- Sequéncia Didatica utilizando o Arco de Charles Maguerez

- Igualdade, Equidade e Iniquidade;

-Analise do modelo dos DSS ¢ a
relagdo no processo saude-doenga e o
acesso ao SUS;

- Politicas Especificas de Equidade do

ARCO DE MAGUEREZ

Politica Nacional de Saude Integral
da Populacao Negra; Politica
Nacional de Saude Integral de
Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais; Politica
Nacional para a Populagdo em
Situacdo de Rua; Politica Nacional
de Saude Integral das Populagdes
do Campo, da Floresta e das aguas.
Politica de Educag@o Permanente
em Saude, Politica Nacional de
Promocgéo da Saude e Politica
Nacional de Humanizagao.

Ministério da Satde;

3

- Formagao dos Profissionais

Teorizacio

2

Pontos- chave

WA

Hipoteses

NE

Observacio da Aplicacio a
Realidade realidade @ [
CUIDADO EQUINAME: DIVERSIDADE E
A\ VULNERABILIDADES DOS GRUPOS / b
POPULACIONAIS ESPECIFICOS E
1
o Criagdo de Protocolos/Materiais E

Educativos: Elaboragdo de um produto [--------ceeceooo—o !
final (ex: um cartaz informativo para a
sala de espera sobre Direitos do Usuario
LGBT no SUS, um fluxograma de
atendimento para Pessoas em Situaggo
de Rua).

Barreiras de acesso e de

acolhimento; Acolhimento, comunicagao,

articulag@o intersetorial) com
base nas politicas de
equidade estudadas.

Preconceito: racismo institucional,
1L.GBTfobia

Invisibilidade des Determinantes
Sociais da Satude

CONSIDERACOES IMPORTANTES

Esta Sequéncia Didatica busce ir além da transmissdo conceitual, mas promover uma formagao
em Enfermagem engajada e transformadora. A Metodologia da Problematizagdo — utilizando o

referencial do Arco de Charles Maguerez (proposto por Bordenave e Pereira, 1982) — constitui um
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caminho pedagbgico voltado para o desenvolvimento do pensamento critico, criativo e da autonomia
intelectual do aluno. E empregada em situa¢des intrinsecamente ligadas a realidade social, preparando
o estudante para uma atuagdo politicamente consciente e transformadora.

Em sintese, a adogdo de metodologias ativas ¢ imperativa na formagdo do enfermeiro em Saude
Coletiva. A Sequéncia Didatica (SD), ao ser estruturada nos passos do Arco de Charles Maguerez,
emerge como o instrumento pedagodgico essencial para operacionalizar a Metodologia da
Problematizagdo. Esta abordagem estratégica mobiliza diferentes técnicas para desenvolver o perfil
critico-reflexivo e a autonomia intelectual do estudante. Ao imergir o discente na analise das iniquidades
da realidade social, a SD garante a internaliza¢do da equidade como principio ético-politico do cuidado
em saude. Assim, a formacdo capacita o futuro profissional a atuar como um agente de transformagao
social, promovendo a justica e contribuindo decisivamente para a plena concretizagdo dos ideais ¢

principios doutrinarios do SUS.
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RESUMO: A proposta dessa sequéncia didatica, foi elaborada a partir dos didlogos entre professores
(as) como parte do Programa de Formagao Docente para Inclusdo e Acessibilidade DIVERSIFICA -
UNILEAO, em que busca tematizar sobre a Satide das Minorias na formagio dos profissionais de satde
e em especial para a area médica e os temas ligados a saude da populag@o negra, indigena, LGBTQIA+,
pessoas com deficiéncia e outros grupos minorizados. A sequéncia foi escolhida devido a necessidade
de formar profissionais capazes de atuar com sensibilidade cultural, competéncia intercultural e aten¢do
as necessidades especificas das populacdes minorizadas. A escolha da abordagem busca contribuir
diretamente para a qualidade do cuidado, reducdo das desigualdades e o fortalecimento do compromisso
social do curso através de estratégias didaticas que requer a utilizagdo de metodologias ativas e
inclusivas, inspiradas no Desenho Universal da Aprendizagem e em busca de potencializar e articular
com diferentes componentes curriculares e com a rede de servigos do SUS.

Palavras-chave: Educacio; Minorias; Ensino em satide; Ensino Superior.

INTRODUCAO

A inclusdo da tematica Saude das Minorias na formagao dos profissionais de saude, e em especial,
para a area médica brasileira, tem ganhado destaque nas discussdes académicas e profissionais devido a
necessidade de preparar os profissionais de saide capazes de atuar com sensibilidade, equidade e
competéncia diante da diversidade sociocultural do pais. Embora nio exista uma disciplina obrigatoria
e padronizada com essa unidade curricular em todos os cursos da area da satde, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) orientam que as instituigdes promovam uma formagdo comprometida
com o respeito a diversidade humana e com o cuidado integral as populacdes historicamente
vulnerabilizadas.

Como podemos destacar, a Resolugdo n° 1, de 30 de maio de 2012 estabelece que a Educagdo em
Direitos Humarios deve fazer parte da formacdo, podendo ser tratada de forma transversal ou especifica
noes curriculos. A norma indica que as institui¢des de ensino insiram nos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPC), regimentos, mateiiais didaticos e demais instancias que devem incorporar a perspectiva dos
direitos humanos (Brasil, 2012). A Resolucéo n® 1 de 17 de junho de 2004, a Lei n® 10.639/2003 e a Lei
n° 11.645/2008 incluem conteudos relativos a historia e cultura afro-brasileira e africana, e a tratar das

Relagdes Etnico-Raciais nos curriculos. Isso implica reconhecer a pluralidade étnico-racial do pais,

valorizar a diversidade cultural, e contribuir para a formag¢do com consciéncia das desigualdades

histdricas e raciais (Brasil, 2003, 2004, 2008). J& no caso do curso de Medicina, as novas DCNs de 2025
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incluem explicitamente a valorizagao da diversidade e inclusdo, em que as IES devem instituir politicas
de pertencimento e apoio aos estudantes considerando aspectos étnico-raciais, sociais, culturais, de
género e orientacao sexual (Brasil, 2025).

Nesse sentido, temas ligados a satide da populacdo negra, indigena, LGBTQIA+, pessoas com
deficiéncia e outros grupos minorizados, tém sido incorporados de forma transversal em componentes
como Saude Coletiva, Etica Médica e Medicina da Familia e Comunidade. Paralelamente, iniciativas de
orgaos como a Associacdo Brasileira de Educacdo Médica (ABEM) e debates legislativos apontam para
a necessidade de ampliar e qualificar esses contetidos na formagao das areas da satde.

Contudo, estudos recentes evidenciam lacunas na formagdo médica, revelando que muitos
profissionais t€ém pouco ou nenhum preparo estruturado para atender adequadamente as necessidades
especificas desses grupos, o que reforca desigualdades e vulnerabilidades no cuidado em saude (Verbree
et. al,2023; Mouhab ,et. al, 2024; Lee; Sung e Fan 2025). Assim, esta sequéncia didatica busca colaborar
para a construgdo de praticas formativas que fortalegam a inclusdo, a equidade e a responsabilidade

social para a formacgao de profissionais na area de saude.

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A proposta para sequéncia didatica foi elaborada para atender aos estudantes da graduacao em
Medicina, no 3° semestre com Carga horaria 80h (ajustavel conforme o plano do docente); envolvendo
as unidades curricular: Saude Coletiva, Etica Médica, Medicina de Familia e Comunidade ou Modulo
Integrado de Determinantes Sociais da Saude.

A sequéncia foi escolhida devido a necessidade de formar profissionais médicos capazes de atuar
com sensibilidade cultural, competéncia intercultural e atencdo as necessidades especificas das
populagdes minorizadas. A abordagem ird contribuir diretamente para a qualidade do cuidado, redugdo
das desigualdades e para o fortalecimento do compromisso social do curso. Também dialoga com o
mercado de trabalho, que demanda profissionais aptos a promover acesso, acolhimento e praticas
inclusivas, articulando-se com disciplinas como Bioética, Politicas Publicas de Satde, Antropologia
Médica e Educagido Popular em Saude.

Como objetivo geral, espera-se promover o desenvolvimento de competéncias técnico-
humanisticas para o atendimento integral, ético e equanime as minorias sociais, conforme orientam as
DCNs de Medicina. Para os objetivos secundario busca-se: a) Compreender os determinantes sociais da
saide que impactam populacoes vulnerabilizadas; b) Identificar iniquidades estruturais no sistema de
saide e seus efeitos sobre diferentes minorias; c) Refletir sobre preconceitos, estigmas e barreiras
institucionais no acesso ao cuidado; d) Desenvolver habilidades de comunicagdo, acolhimento e escuta
qualificada; e) Analisar legislagdes, diretrizes e politicas de saide voltadas para minorias (populagdo
negra, indigena, LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia, pessoas com doengas raras etc.) e f) Elaborar

propostas de intervengoes e estratégias para praticas inclusivas e humanizadas.
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A proposta de objetivos de conhecimentos estdo em compreender, identificar e analisar: I - os
determinantes Sociais da Saude; II - conceitos de vulnerabilidade, equidade e grupos minorizados; I11I -
Racismo estrutural e institucional em saude; IV - Satde da populagdo negra: politicas, doengas
prevalentes, barreiras no cuidado, V - Saude indigena: interculturalidade, acesso, cuidado diferenciado,
VI - Satde LGBTQIA+: estigmas, protocolos, acolhimento e direitos, VII - Satide da pessoa com
deficiéncia: acessibilidade e praticas inclusivas, VIII - Politicas publicas relacionadas as minorias (SUS,
Politica Nacional de Satde Integral da Populacdo Negra - PNSIPN, Politica Nacional de Atencdo
Integral a Satde das Pessoas Privadas de Liberdade - PNAISPI, Politica Nacional de Satide Integral de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis ¢ Transexuais — PNS/LGBT, entre outras); 1X- Etica, bioética e
diversidade humana e X - Comunicagdo empatica, escuta ativa ¢ abordagem centrada na pessoa.

As metodologias e estratégias didaticas para a sequéncia requer a utilizacdo de metodologias
ativas e inclusivas, inspiradas no Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), através de aula dialogada
com suporte audiovisual acessivel; Estudos de caso envolvendo situagdes reais com minorias; Rodas de
conversa com participagdo de usuarios do SUS ou representantes comunitarios; Analise de videos e
reportagens sobre iniquidades em saude; Mapeamento dos determinantes sociais em grupos;
Aprendizagem baseada em problemas (PBL); Simulagdes clinicas com foco em comunicagdo e
acolhimento; Constru¢do de propostas de intervencdo em equipes e a utilizagao de recursos acessiveis
como legendas, materiais ampliados, linguagem simples e multimodalidades para os académicos com
essa adaptacao necessaria a sua aprendizagem.

Como recursos didaticos para as praticas, a utilizagdo de datashow, computador e acesso a
internet; material em slides acessiveis (em contraste adequado, texto alternativo); Estudos de caso em
material impressos e digitais; Videos educativos (com legenda); Sala adaptada para rodas de conversa
ou dindmicas e Plataforma online para envio de materiais e atividades, bem como acesso a espagos das
minorias como associagbes, Unidades basicas, centros comunitarios e casas de apoio aos grupos de
minorias.

A proposta avaliativa, estara pautada na avaliagdo continua e formativa, considerando: a
participagdo nas discussdes e nas atividades; Intera¢des na busca de resolugdo dos estudos de caso,
elaboragdo de relatorio reflexivo individual sobre equidade em satide, produgdo colaborativa de
proposta de intervengdo voltada a wma minoria especifica e uma autoavaliagdo sobre desenvolvimento
das competéncias, a exemplo: capacidade analitica, empatia, fundamentagdo teérica, articulagdo com

peliticas publicas, clareza argumentativa.

Quadro 1- Proposta das etapas na sequéncia didatica de uma das unidades de ensino

Carga

Etapa Horaria

Estratégia/Acao

Exibicdo de video curto sobre desigualdades em satde.
Sensibilizagao 1h Discussao orientada: “Quem s@o as minorias e por que apresentam
piores indicadores de saude?”
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Exposicao dialogada sobre minorias, DCNs, politicas publicas e
2h determinantes sociais.
Leitura orientada de textos e dados epidemiologicos.

Fundamentag¢édo
Teoérica

Grupos recebem casos de diferentes minorias.
Estudos de Caso 2h Analise dos problemas, barreiras e solugdes.
Socializagdo das conclusdes.

Role-play médico-paciente com foco em acolhimento e comunicagao
2h inclusiva.
Feedback estruturado entre pares.

Simulagido
Clinica

Producdo de Grupos elaboram propostas para reduzir iniquidades em servigos de

Intervencao zh saiide. ~
Apresentacdo final e debate.
Fechamento e 1h Sintese coletiva: compromissos éticos do futuro médico.
Reflexdo Entrega do relatdrio reflexivo.

Fonte: Autoria Propria

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A proposta tem alto potencial de articulagdo com diferentes componentes curriculares e com a
rede de servigos do SUS. Pode ser aplicada em projetos de extensao, estagios supervisionados ¢ modulos
interdisciplinares, fortalecendo a formagdo critica e socialmente responsavel. A aplicacdo de
metodologias ativas facilitara a participacdo, engajamento ¢ inclusdo, respeitando estilos diversos de
aprendizagem. A sequéncia pode ser adaptada conforme a carga horaria e o perfil dos estudantes,

mantendo o foco na equidade em satde.
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RESUMO: A sequéncia didatica aborda a bomba de sddio e potassio (Na*/K*-ATPase) como
mecanismo fundamental para a manutencdo do potencial de membrana, da homeostase celular e da
atividade elétrica em células excitaveis. Destinada ao curso de Biomedicina, na disciplina de Biofisica,
a proposta utiliza a metodologia de sala de aula invertida, fundamentada nos principios do Desenho
Universal da Aprendizagem (DUA). O contetdo ¢ disponibilizado previamente em diferentes formatos,
e o encontro presencial é voltado a aplicagdo dos conceitos em atividades colaborativas e
contextualizadas. A avaliagdo é formativa, processual e inclusiva, respeitando diferentes estilos e ritmos
de aprendizagem.

Palavras-chave: Transporte de membrana; Sala de aula invertida; Transporte ativo.

INTRODUCAO

A compreensdo de mecanismos de transporte através da membrana plasmatica é fundamental
para estudo do funcionamento celular. Entre esses mecanismos, destaca-se a bomba de sodio e potassio
(Na*/K*-ATPase), uma proteina transmembrana essencial para a manutencdo do potencial de repouso
das membranas das células excitdveis, atividade elétrica de células nervosas e musculares (Gomes &
Pereira, 2021; Martins et al., 2025)

No ensino superior, especialmente nos cursos da area da saude e biologia, o estudo da bomba
de sodio e potassio subsidia a compreensdo de temas mais complexos como potencial da agdo,
transmissdo nervosa € mecanismos de ag¢do de diversos farmacos. Dessa forma, € essencial para
formacdo técnica do cstudante.

A presente sequéncia didatica foi elaborada de acordo com o Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA), que propde a organizagdo do ensino de forma inclusiva, flexivel e acessivel, a

fim de reduzir barreiras pedagdgicas e promover uma aprendizagem equitativa (Heredero, 2020).

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Dados de identificacao

Curso: Biomedicina
Semestre: 1°

Disciplina: Biofisica

Carga-horaria: 2h/Aula
Tema: Bomba de Sddio e Potassio (Na*/K*-ATPase)
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Objetivos

O objetivo da presente sequéncia didatica ¢ compreender o funcionamento da bomba de sodio
e potassio e sua importancia para a manuten¢ao da homeostase celular, por meio de estratégias didaticas
inclusivas e alinhadas ao Desenho Universal da Aprendizagem. Para isso, ¢ necessario identificar a
estrutura e o mecanismo de funcionamento da Na*/K*-ATPase; explicar o papel da bomba de sodio e
potassio na manutencdo do potencial de membrana; relacionar o funcionamento da bomba com
processos fisioldgicos e clinicos; aplicar os conceitos estudados na resolugdo de situagdes-problema;

desenvolver autonomia e pensamento critico no processo de aprendizagem.

Metodologia e estratégias didaticas

A sequéncia didatica foi estruturada a partir de uma abordagem de sala de aula invertida,
fundamentada nos principios do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA), contemplando multiplas
formas de engajamento, representagdo do contetido e expressao da aprendizagem.

Previamente ao encontro presencial, os estudantes terio acesso ao conteudo tedrico em
diferentes formatos (material escrito, video aula explicativa e podcast abordando os principais conceitos)
disponibilizados na plataforma digital. Essa etapa tem como objetivo permitir que os alunos escolham a
forma de acesso ao contetido que melhor se adequa ao seu perfil de aprendizagem, promovendo
autonomia, flexibilidade e redu¢@o de barreiras pedagogicas, conforme preconiza o DUA.

No encontro presencial, os estudantes serdo organizados em grupos, sendo convidados a
apresentar situagdes do cotidiano que possam ser explicadas a partir do funcionamento da bomba de
sodio e potassio. As situagdes apresentadas devem evidenciar a compreensao dos conceitos estudados e
sua relacdo com tendmenocs bioldgicos, fisiologicos ou clinicos. Cada grupo terd liberdade para escolher
a forma de expressdo e apresentacdo do contetido, podendo optar por: explicagdo oral; elaboragdo de
esquemas ou desenhos; producdo de textos explicativos; realizagdo de dinamicas ou simulagdes em sala;
outras estratégias que considerem mais adequadas ao processo de aprendizagem do grupo.

A avaliagdo ocorrera de forma processual, formativa e em grupo, considerando a participacdo e
envolvimento dos integrantes, coeréncia da explicagdo, capacidade de relacionar o contetido com
cotidiano e a clareza na comunicagao, independente do formato escolhido.

Como recursos didaticos, serdo utilizados computadores, projetor, slides, quadro e pincel, textos

de apoio e capitulos de livro, plataforma digital.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A sequéncia didatica apresentada foi planejada de modo a possibilitar adaptagdes conforme o

perfil da turma, respeitando diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. A flexibilidade metodoldgica
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e a diversidade de estratégias avaliativas permitem a inclusdo de estudantes com necessidades

educacionais especificas, em consonancia com os principios do Desenho Universal da Aprendizagem.
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RESUMO: A sequéncia didatica aborda fundamentos de farmacocinética na Farmacologia Bésica
(ADME, biodisponibilidade, volume de distribuigdo, depuracdo e meia-vida), com foco em construir
base conceitual para futuro manejo clinico do paciente. As atividades priorizam compreensdo e
interpretagdo de situa¢des simples, como leitura de curvas, concentragdo x tempo e identificacdo de
implicagdes gerais para dose e intervalo, bem como os processos de absor¢ao, distribuicdo, metabolismo
e excre¢do de farmacos. O planejamento segue o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA/UDL),
oferecendo diferentes formas de acesso ao conteido e de participagdo, com recursos acessiveis e
flexibilizacdo de respostas. A avaliagdo é formativa e colaborativa, com feedback continuo e orientada,
para consolidar pontos-chave e mapear duvidas.

Palavras-chave: Farmacocinética; Farmacologia basica; Incluséo e acessibilidade.

INTRODUCAO

No 3° semestre do Nucleo Basico, a farmacocinética ¢ estruturante para compreender eficacia,
seguranca e racionalidade terapéutica. Ao dominar pardmetros farmacocinéticos e sua leitura em
situacdes reais (insuficiéncia renal/hepatica, extremos de idade, interagdes e adesdo), o estudante amplia
sua capacidade de interpretar prescrigdes, evitar interferéncias laboratoriais e antecipar riscos (Katzung,
2021). No ensino superior, entretanto, ha diferengas de repertorio prévio, estilos de estudo e
necessidades especificas podem criar barreiras de participagdo e de compreensdo. Sendo assim, é
necessario que a sequéncia exija uma intencionalidade didatica, que permita a articulagdo entre saberes
e condigdes de aprendizagem, fazendo uso de estratégias que permitam inclusdo, participacdo efetiva e

colaborativa (Cruz, 2017).

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Dados de identificacao

Curso: Nucleo Basico em saude (Biomedicina, Enfermagem, Fisioterapia e Odontologia)
Semestre: 3°

Disciplina: Farmacologia

Carga-horaria: 3h/aula

Tema: Farmacocinética

A escolha dessa sequéncia se justifica pela relevancia formativa da farmacocinética como base
conceitual para a farmacologia aplicada e raciocinio terapéutico que o estudante utilizard nos semestres

seguintes. Mesmo no nivel basico, compreender por que a concentracdo de um farmaco varia, como se
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estabelece o equilibrio e como fatores individuais alteram esse comportamento € essencial para,
futuramente, sustentar decisdes clinicas seguras relacionadas a dose, intervalo, risco de acumulo,

variabilidade de resposta e necessidade de monitoramento e interferéncias laboratoriais.

Objetivos

Ao final da aula, espera-se que o estudante seja capaz de descrever, com linguagem clara, os
processos de absorgdo, distribuigdo, metabolismo e excregdo de farmacos (ADME), reconhecendo como
esses mecanismos influenciam a concentragdo do medicamento ao longo do tempo. Além disso, devera
explicar, em nivel introdutorio, os conceitos de biodisponibilidade, volume de distribuicdo, depuragéo
e meia-vida, relacionando-os a leitura de curvas concentra¢do/tempo em situagdes simples. Por fim,
espera-se que consiga identificar implicagdes gerais desses parametros para decisdes basicas sobre dose

e intervalo, construindo uma base conceitual solida para o aprofundamento posterior manejo clinico.

Metodologia e Estratégias didaticas

A sequéncia didatica foi organizada para uma aula de 3 horas, combinando exposi¢do dialogada,
aprendizagem ativa guiada e sintese formativa, de modo a favorecer a compreensdo conceitual da
farmacocinética em nivel basico e, a0 mesmo tempo, reduzir barreiras de participacdo. A condugio da
aula inspira-se no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA/UDL), oferecendo multiplos meios
de engajamento, representacdo e expressao (Cast, 2018). Por isso, o contetido € apresentado de forma
multimodal, com explicagdes curtas apoiadas por esquemas visuais, exemplos narrativos e a explicagdo
de termos essenciais, permitindo que estudantes com diferentes repertorios prévios compreendam os
conceitos-chave (ADME, biodisponibilidade, volume de distribuicdao, depuracdo e meia-vida) sem
depender exclusivamente de uma tinica linguagem ou canal.

A aula inicia com um diagnostico rapido e acolhedor, composto por duas perguntas objetivas
aplicadas por meio de formulario digital (com alternativa em papel ou resposta oral caso algum aluno
néo disponha do digital), cuja finalidade € mapear o ponto de partida da turma e ajustar ritmo, linguagem
e aprofundamento. Em seguida, desenvolve-se uma exposicdo dialogada sobre ADME e curva
concentracao/tempo, com pausas planejadas para checagens breves de compreensdo e para o tratamento
de duvidas por diferentes canais (perguntas objetivas ¢ direcionadas). Na sequéncia, os estudantes
realizam uma atividade guiada em duplas voltada a leitura de um grafico simples, respondendo
questionamentos objetivos (por exemplo, o que sugere mudanga na absor¢do ou na eliminagao), com
corre¢ao coletiva mediada pelo professor, valorizando o processo de raciocinio € ndo apenas a resposta
final.

Apo6s consolidar a leitura de curvas, a sequéncia aprofunda os quatro pardmetros estruturantes

(absorcdo, distribuicdo, metabolismo e excrecdo) por meio de explicagdes graduadas, cada uma
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acompanhada dos fatores interferentes e exemplos de situagdes clinicas reais, o que ajuda a tornar o
contetdo mais concreto € a prevenir interpretagdes equivocadas frequentes no nivel inicial. Em seguida,
propde-se a resolugdo de um caso introdutério (10 minutos), para que os estudantes identifiquem
implicagdes gerais para dose e intervalo, sem avangar para condutas clinicas complexas ou protocolos.
A resolugdo pode ser entregue em diferentes formatos equivalentes (texto curto, esquema, mapa ou dudio
—a escolha da equipe composta por 5 integrantes), o que amplia a participagdo e contempla necessidades
diversas, mantendo os critérios essenciais de corre¢do conceitual e coeréncia do raciocinio. A discussdo
dos resultados/avaliagdo ocorre de modo orientado, com feedback, reforcando os pontos-chave e
normalizando o erro como etapa do aprendizado.

O fechamento da aula ocorre com uma sintese breve (“trés ideias-chave e um alerta”). Ao longo
de toda a sequéncia, sdo previstas acdes de inclusdo e acessibilidade como: instrugdes em passos, tempo
de espera ampliado, materiais com fonte adequada e alto contraste, descri¢do verbal de graficos e
alternativas a escrita manual, além de estratégias para reduzir ansiedade e aumentar previsibilidade
como: “o que vamos fazer e como sera cobrado” antes da atividade. Desse modo, a metodologia sustenta
uma aprendizagem conceitual sélida em farmacologia basica, com uso intencional de tecnologias

educacionais e inovacdo pedagogica para ampliar acesso, participagdo e permanéncia.

Recursos e materiais

Roteiro da aula em PDF acessivel (estrutura por topicos, fonte ampliada, alto contraste). Slides
com imagens descritas (texto alternativo) e quadro-resumo de conceitos. Glossario de termos

farmacocinéticos. Caso clinico impresso e digital e planilha simples para anotar decisoes.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

Esta sequéncia didatica foi planejada para consolidar os conceitos estruturantes de
farmacocinética e preparar o estudante para o manejo clinico do paciente que sera desenvolvido
posteriormente, sem antecipar condutas clinicas complexas. Ao combinar estratégias ativas, checagens
formativas continuas e siniese final orientada, a proposta favorece a compreensdo progressiva e reduz
lacunas de aprendizagem, ao mesmo tempo em que amplia o acesso ao conhecimento por meio de acdes
inspiradas no DUA/UDL, com recursos acessiveis, possibilidades de participagdo diversas e
flexibilizacao de tormatos de resposta. A sequéncia também se mostra facilmente adaptavel a diferentes
cursos da saude e turmas com perfis heterogéneos, permitindo articulacdo com disciplinas como
Fisiologia, Bioquimica e Patologia e incorporando tecnologias educacionais de baixo custo para apoio
ao feedback e ao acompanhamento. Assim, busca-se promover uma aprendizagem conceitualmente
rigorosa, inclusiva e sustentavel, contribuindo para a formagdo profissional e para a permanéncia

estudantil no ensino superior.
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RESUMO: Esta sequéncia didatica apresenta uma abordagem introdutoria aos fundamentos
matematicos essenciais para o curso de Ciéncias Contabeis, com énfase na resolugdo de equagdes e
sistemas lineares aplicados a situagdes reais da pratica profissional. A proposta inclui aplica¢des
matriciais e técnicas de modelagem quantitativa, integrando metodologias ativas, acessibilidade pelo
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e contextualizagdo voltada para estudantes em
vulnerabilidade social. A aprendizagem busca desenvolver autonomia, raciocinio légico e capacidade
de interpretagao e resolucdo de problemas contabeis. Este modelo também integra uma variedade de
metodologias de ensino elaboradas para atender as multiplas demandas do publico estudantil,
reconhecendo que os estudantes apresentam diferentes ritmos, estilos de aprendizagem, niveis de
autonomia e condi¢des de acesso. Assim, a proposta considera ndo apenas aspectos pedagdgicos, mas
também fatores sociais, emocionais ¢ tecnologicos que influenciam diretamente o processo de
aprendizagem. Ao mesmo tempo, garante o alinhamento com as diretrizes e exigéncias institucionais,
assegurando coeréncia entre a pratica docente e os objetivos do curso. Além disso, a sequéncia didatica
contempla tanto os instrumentos de avaliagdo institucional quanto os momentos de autoavaliagdo dos
estudantes, promovendo uma postura reflexiva, incentivando a autonomia e permitindo que cada
estudante identifique seus avangos, desafios e necessidades ao longo da unidade.

Palavras-chave: Equacdes lineares; Matrizes; Sistemas lineares; Modelagem quantitativa.

INTRODUCAO

O dominio de fundamentos matematicos ¢ essencial para o desenvolvimento da modelagem e
dos métodos quantitativos aplicados a Contabilidade, pois a compreensdo e aplica¢do de ferramentas
quantitativas sdo essenciais para embasar o processo decisério. O conteudo apresentado favorece o
aprimoramento da capacidade analitica, por meio da elaboragdo de modelos matematicos, da
interpretacdo de dados e do fortalecimento do raciocinio l6gico, elementos indispensaveis para a analise
de cenarios, a resolucdo de problemas aplicados e a tomada de decisdes gerenciais baseadas em
evidéncias. Além disso, o uso de planilhas eletronicas e softwares nas atividades praticas possibilita ao
discente desenvolver uma compreensdo integrada entre os conceitos teoéricos estudados e sua aplicagdo
no contexto contabil.

A sequéncia didatica esta estruturada de forma progressiva, integrando momentos de exploracao
teorica, resolucdo de problemas, estudo de casos, uso de planilhas eletrénicas e construgdo de modelos
simples. Essa abordagem permite que o estudante compreenda a relevancia dos métodos quantitativos
na pratica profissional, reconhecendo como a matematica fundamenta analises que orientam o
planejamento, o controle e a avaliagdo do desempenho organizacional.

Dessa forma, espera-se que o estudante seja capaz de aplicar os fundamentos matematicos de

maneira critica e reflexiva em situagdes reais, utilizando-os para subsidiar decisdes estratégicas, apoiar
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a rotina contabil e influenciar, de forma consistente, os diversos processos decisorios dos usuarios da

informag¢ao contabil.

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Curso: Ciéncias Contabeis

Semestre recomendado: 1° ou 2° semestre

Unidade tematica:

Unidade 1 - FUNDAMENTOS MATEMATICOS.

Nota: Nesta primeira unidade, o estudante sera conduzido ao entendimento dos principais tipos de
equacdes e a sua aplicabilidade em situagdes reais. Sera capaz de reconhecer e resolver sistemas de
equagoes lineares, além de compreender o papel das operagdes com matrizes na resolugdo desses
sistemas. Este conhecimento serd a base para os processos de modelagem que surgirdo ao longo do

componente.

Justificativa

A escolha desta unidade se justifica por sua relevancia como base para todo o percurso
formativo em modelagem e métodos quantitativos. A compreensdo de equagdes, sistemas lineares e
matrizes € essencial para o desenvolvimento de competéncias analiticas, utilizadas posteriormente em
contetidos como otimizagao, estatistica, previsdo e analise de dados contabeis.

Além disso, diversas atividades profissionais — elaboracao de relatorios gerenciais, projecoes
econdmicas, analise de custos e interpretacdao de indicadores — exigem dominio desses fundamentos.
A articulacBo com ouiras disciplinas, como Matematica Financeira, Estatistica, Contabilidade
Introdutoria e Gestdo de Custos, refor¢a sua centralidade.

A sequéncia também foi desenhada considerando a pedagogia inclusiva e o DUA, assegurando
a participagdo de estudantes em vulnerabilidade social por meio de exemplos praticos, recursos visuais,

exercicios graduados e metodologias ativas.

Objetivos

Objetivo Geral:

e Desenvolver a compreensac conceitual e a habilidade pratica na resolucdo de equagdes e

sistemas lineares, utilizando matrizes como ferramenta aplicada a modelagem quantitativa em

Ciéncias Contabeis.
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Objetivos Especificos:

e Reconhecer diferentes tipos de equagdes relevantes para problemas contabeis;
e Resolver sistemas lineares;

e Aplicar operagcdes com matrizes;

e Interpretar problemas reais;

e Desenvolver raciocinio 1égico e autonomia;

e Utilizar ferramentas tecnologicas.

Conteudos

e Equacgdes;

e Sistemas lineares;

e Me¢étodos de solugdo;
e Matrizes;

e Resolugdo matricial;

e Aplicacdes praticas.

Metodologia / Esiraiégias Didaticas

As aulas serdc ministradas utilizando-se da prelecéo dialogada, aulas expositivas, resolugdo de

casos reais, elaboragcdo de planilhas, bem como encontros presenciais e digitais (assincrono).

Encontros presenciais:

Apresentagdes tedricas e discussdes ao vivo.

e Exercicios em grupo ou individual.

Interacgdes diretas e imediatas com o professor.

Encontro DIGITAL assincrono:

Uso de recursos como quadro, projetor e dinamicas praticas.
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Leituras dirigidas.
Videoaulas gravadas.
Exercicios e fichamentos.

Participagdes em foruns e entrega de atividades no prazo estipulado.

E vélido destacar que as diferentes metodologias adotadas (presenciais, digitais, entre outras)

possibilitam ao estudante uma compreensdo mais ampla dos contetidos, ao considerar os diversos modos

de aprender e respeitar as particularidades da rotina de cada individuo, sem, contudo, comprometer os

prazos e os objetivos estabelecidos para o componente curricular.

Recursos Didaticos

e (Quadro, pincel e projetor multimidia.

e Slides com esquemas visuais.

e Planilhas Google (computador ou celular).

e Calculadora simples.

e Videos curtos explicativos.

e Material impresso em formato acessivel quando necessario.
Avaliacao

Avaliagdo formativa e continua, considerando:

N

Participag@o nas atividades e resolucao de exercicios (presencial e digital).

Ficha pratica com resolugdo de um sistema linear real aplicado a um problema contabil (ex.:

rateio de custos).
Exercicio avaliativo individual sobre operagdes com matrizes e sistemas lineares.

Producdo de um mini relatorio reflexivo: “Como os sistemas lineares ajudam a resolver

problemas reais na Contabilidade?”

Autoavaliacdo final: percepgdes sobre dificuldades, avangos e estratégias de estudo.

A avaliagdo seguird principios do DUA, com flexibilidade de formatos (oral, escrita

simplificada ou digital). Busca-se assegurar que toda a turma tenha condicdes equitativas de demonstrar
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suas competéncias, valorizando ndo apenas o produto final, mas também o processo de construgdo do

conhecimento, a participacao continua e o engajamento ao longo das atividades.

ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

Etapa 1 —- DIAGNOSTICO E SENSIBILIZACAO (1 ENCONTRO)

Apresentacdo do Plano de Ensino, com a contextualizagio do componente curricular
Modelagem e Métodos Quantitativos, destacando as microcompeténcias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da unidade. Também sera realizada a apresentacdo do ambiente virtual
no UNILEAO Digital, explorando os recursos disponiveis e o guia de aprendizagem da

disciplina.

Curta atividade inicial para identificar niveis de conhecimento matematico.
Debate: “Onde a matematica aparece na minha vida e no trabalho contabil?”
Apresentacdo da unidade e dos objetivos de aprendizagem.

Serdo disponibilizadas atividades ludicas para realizagdo assincrona, acompanhadas de

orientacdes claras quanto aos prazos ¢ ao objetivo.

Etapa 2 - CONCEITOS ESSENCIAIS DE EQUACOES (1 ENCONTRO)

Explicagao acessivel dos tipos de equagdes.
Exercicios guiados com exemplos do cotidiano.

Atividade pratica em pequenos grupos.

Etapa 3 — SISTEMAS LINEARES NA PRATICA (2 ENCONTROS)

Construcao de modelos simples a partir de problemas reais.
Resolucao por substituicao, eliminagdo e escalonamento.

Aplicacdes contibeis (rateios, centros de custo, mix de produtos).

Etapa 4 —- MATRIZES E OPERACOES (1 ENCONTRO)

Introdugdo aos conceitos e tipos de matrizes.

Operagdes basicas: adigdo, multiplicagdo ¢ matriz inversa (introducdo).
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e Exercicios praticos com planilhas digitais.

Etapa 5 — RESOLUCAO MATRICIAL DE SISTEMAS (1 ENCONTRO)

e Relacdo entre sistemas e matrizes.
e Aplicagdes em pequenos modelos de negocio.

e Exercicio integrador.

Etapa 6 —- AVALIACAO INTEGRADORA (1 ENCONTRO)

e Problema completo envolvendo equagdes, sistemas e matrizes.

e Autoavaliacdo final e discussdo sobre estratégias de estudo.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A sequéncia didatica pode ser flexibilizada para diferentes contextos e perfis de turma. A
abordagem ¢ ideal para ambientes que atendem estudantes em vulnerabilidade social, pois oferece
estrutura apoiada, linguagem acessivel e atividades que conectam a matematica a vida real. A
metodologia promove inclusdo, confianca e autonomia, além de fortalecer a integracdo com conteudos
posteriores do curso.

Fundamentada nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), toda a
sequéncia didatica foi cuidadosamente planejada para contemplar a diversidade dos estudantes,
assegurando que diferentes ritmos, estilos e formas de aprender fossem atendidos. A proposta foi
estruturada para favorecer tanto a participagdo no formato presencial quanto a mediagdo pelo ambiente
digital, garantindo acessibilidade, flexibilidade e multiplas formas de interagdo com os contetidos. Nesse
sentido, o processo de aprendizagem considera ndo apenas os aspectos pedagodgicos, mas também
integra elementos do contexto social, economico e ambiental de cada aluno, reconhecendo que essas

dimensdes influenciam diretamente suas experiéncias e possibilidades de aprendizagem.
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RESUMO: Esta sequéncia didatica apresenta uma abordagem introdutoria e aplicada ao estudo das
Demonstragoes Financeiras no curso de Administragdo e Ciéncias Contabeis, com foco na interpretagdo
do Balanco Patrimonial, da Demonstracdo do Resultado do Exercicio ¢ das demonstragoes
complementares. A proposta integra metodologias ativas, analise de casos, recursos visuais e atividades
orientadas pelos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), assegurando
acessibilidade, participagdo e aprendizagem significativa. A unidade busca desenvolver a autonomia, o
raciocinio analitico e a capacidade de relacionar informagdes contdbeis ao processo de tomada de
decisdo. Além disso, considera a diversidade dos estudantes, valorizando ritmos, estilos e preferéncias
de aprendizagem por meio de multiplas formas de expressdo do conhecimento. Sua estrutura promove
a articulacdo entre teoria e pratica, respeitando as diretrizes institucionais e fortalecendo a competéncia
C36, essencial para o entendimento do papel das Demonstragoes Financeiras no ambiente corporativo
contemporaneo.

Palavras-chave: DemonstragoOes financeiras; Analise contabil; Tomada de decisdo.

INTRODUCAO

A compreensdo das Demonstragdes Financeiras ¢ um elemento essencial na formacdo dos
estudantes de Administracao e Ciéncias Contdbeis, especialmente porque tais relatorios constituem um
dos principais instrumentos de comunicagdo sobre o desempenho, a estrutura patrimonial e a situagdo
econdmico-financeira das organizagoes.

Emum ambiente corporativo cada vez mais dindmico e competitivo, a capacidade de interpretar
corretamente essas informagdes iorna-se indispensavel para apoiar decisoes estratégicas, avaliar riscos,
analisar cenarios e compieender a logica dos processos de gestao.

Nesse sentido, a justificativa deste trabalho est4d ancorada na necessidade de proporcionar aos
discentes uma base conceitual solida que permita interpretar adequadamente O Balango Patrimonial, a
Demonstracao do Resultado do Exercicio e as demonstragdes complementares.

Essa formagao ndo apenas atende as demandas curriculares previstas na competéncia C36, mas
também favorece uma aprendizagem significativa ao relacionar teoria e pratica, permitindo que os
estudantes compreendam a aplicabilidade real das informagdes contabeis no ambiente corporatio.

Além de sua relevancia conceitual, a proposta pedagogica aqui apresentada fundamenta-se nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e na adogdo de metodologias ativas,
garantindo que o conteddo seja  acessivel,  significativo e  coerente  para

estudantes com diferentes ritmos, estilos e condi¢des de aprendizagem.
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A oferta de multiplas formas de apresentacdo das informacdes, aliada a diversidade de
estratégias didaticas e de meios de expressdo, visa ampliar o engajamento, favorecer a autonomia e
assegurar igualdade de oportunidades no processo de construgdo do conhecimento contabil.

Os objetivos deste trabalho concentram-se em desenvolver a compreensdo da estrutura
e da finalidade das Demonstragdes Financeiras, reconhecer a importancia dos demonstrativos
complementares, relacionar os relatorios contabeis a analise econdmico-financeira das organizagdes e
estimular a capacidade de interpretar essas informagdes de maneira critica e contextualizada.

Assim, a sequéncia didatica proposta busca fortalecer a formacao académica e profissional dos
estudantes, preparando-os para utilizar as Demonstra¢des Financeiras como instrumentos essenciais de
apoio a gestdo e a tomada de decisdo no ambiente corporativo contemporaneo, a0 mesmo tempo em que

promove uma aprendizagem inclusiva, participativa e alinhada as exigé€ncias da pratica contabil.

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

* Curso: Graduagdo em Administragdo e Ciéncias Contabeis
* Disciplina: Fundamentos de Contabilidade

* Semestre: 2° semestre

» Unidade: 3 - Demonstracdes Financeiras

* Carga horaria estimada desta sequéncia: 8 a 12 horas

JUSTIFICATIVA

A compreensdo das Demonstragdes Financeiras ¢ fundamental na formag@o dos estudantes de
Administrac3o e Ciéncias Contabeis, pois esses relatdrios constituem o principal meio de comunicagdo
sobre os resultados, a estrutura patrimonial e a situagdo econdmico-financeira das organizagoes.

No contexto empresarial, decisdes estratégicas, tais como: realizagdes de investimentos, gestao
de custos, analises de desempenho e avaliagdo de riscos - dependem diretamente da interpretagdo correta
dessas informagoes.

Diante disso, a Unidade 3 tem como proposito oferecer a base conceitual necessaria para que o
discente desenvolva a competéncia de analisar e interpretar os elementos que compdem o Balango
Patrimonial, a Demonstragde do Resultado do Exercicio e demais demonstragcdes complementares,
alinhando-se as competéncias C35 ¢ C36 do componente curricular.

Essa compreensdo inicial € essencial, pois permite ao estudante vincular os demonstrativos a

realidade organizacional, entender scus impactos na tomada de decisoes e reconhecer a contabilidade

como ferramenta indispensavel a gestdo patrimonial, financeira ¢ econémica das organizagdes.
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Além disso, a abordagem adotada esta centrada em metodologias ativas de analise, interpretagdo
e resolucdo de problemas, o que favorece a transi¢do do conhecimento tedrico para uma visao critica e
aplicada da informagao contabil.

Ademais, a sequéncia didatica também foi elaborada segundo os principios da pedagogia
inclusiva e do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), garantindo a participagdo de estudantes
em situagdo de vulnerabilidade por meio de exemplos contextualizados, recursos visuais, atividades
progressivas e estratégias participativas.

Assim, a proposta pedagogica fortalece a autonomia intelectual, amplia as habilidades analiticas
e prepara o futuro profissional para compreender e utilizar relatorios financeiros como instrumentos
essenciais no ambiente corporativo contemporaneo.

Dessa forma, a Unidade 3 da disciplina Fundamentos de Contabilidade foi estruturada
com o objetivo de desenvolver, de maneira progressiva e significativa, as competéncias necessarias para
a leitura, interpretag@o e analise das demonstrac¢des financeiras basicas e complementares. A proposta
pedagogica contempla ndo apenas a dimensdo técnica da contabilidade, mas também seu papel como

ferramenta de apoio a tomada de decisdo gerencial.
OBJETIVOS
Os objetivos desta sequéncia didatica estdo alinhados as competéncias C35 e C36 do componente
curricular da matriz de referéncia do Centro Universitario Dr. Ledo Sampaio dos
cursos de graduacdo em Administracao e Ciéncias Contébeis.
Objetivo Geral

Compreender a estrutura, finalidade e componentes das Demonstragoes Financeiras basicas e
complementares, identificando seus elementos constituintes e reconhecendo sua relevancia para analise

patrimonial, econdmica e financeira de organizagoes.

Objetivos Especificos

e Identificar os elementos que compdem as demonstragdes financeiras basicas.

o Reconhecer a necessidade e a importancia das demonstragcdes complementares (DRA,

DLPA/DMPL, DFC, DVA e Notas Explicativas).
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e Realizar a leitura inicial e interpretacdo de modelos simplificados de demonstrativos contabeis
e expressar sua compreensdo por diferentes meios (texto, audio, video, mapas visuais),

conforme diretrizes DUA.
e Relacionar demonstragdes financeiras a analise econdmico-financeira das organizacdes.
e Compreender a utilidade das demonstragdes na tomada de deciso interna e externa.

e FEngajar-se em atividades diversificadas que respeitem ritmos, preferéncias e estilos de

aprendizagem.

CONTEUDOS

Demonstracdes Financeiras Basicas:
* Objetivo e Finalidade: Estrutura Bésica dos Demonstrativos: Balango Patrimonial (BP) e

Demonstra¢do do Resultado do Exercicio (DRE).

Demonstrac¢oes Financeiras Complementares:
* Objetivo e Finalidade: Demonstracio do Resultado Abrangente, Demonstragdo dos Lucros ou
Prejuizos Acumulados, Demonstragdo das Mutacdes do Patrimonio Liquido, Demonstragido dos Fluxos

de Caixa, Demonstracdo do Valor Adicionado e Notas Explicativas.

METODOLOGIA / ESTRATEGIAS DIDATICAS

As aulas sincronas serdo conduzidas por meio de prelecdo dialogada, aulas expositivas e
atividades praticas, com apresentacdo tedrica acessivel, analise guiada das demonstrag¢des financeiras,
exposicdo dialogada e problematizagdo baseada em casos reais.

Durante os encontros presenciais, serdo realizadas discussdes ao vivo, exercicios individuais e
em grupo, dindmicas praticas e resolugdo de casos reais ou ficticios, permitindo interagdo imediata com
o professor e favorecendo a aprendizagem colaborativa. Esses momentos privilegiam o engajamento
ativo dos estudantes, premovendo motivagdo, autonomia e participagdo, conforme orientam as redes
afetivas do DUA.

Nos encontros digitais assincronos, os estudantes terdo acesso a leituras dirigidas, videos com
legendas, exercicios, fichamentos e participagdo em foruns. O material sera disponibilizado em
multiplos formatos, incluindo texto ampliado, dudio e recursos visuais, atendendo as diretrizes do DUA

relacionadas as redes de reconhecimento, que defendem a oferta de diferentes formas de apresentagao

da informacao.
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As atividades assincronas permitirdo ao estudante organizar seu tempo de estudo e aprofundar
a compreensdo dos conteudos, respeitando ritmos e estilos diversos de aprendizagem, sem comprometer
0s prazos e os objetivos do componente curricular.

As estratégias didaticas também incluem multiplas formas de expressdo do conhecimento,
garantindo que os estudantes possam demonstrar sua aprendizagem por meio de textos, apresentacgdes,
mapas conceituais, audios ou resolugdo de problemas.

Serdo oferecidos apoios graduados (andaimes), checklists, modelos de resposta e rubricas claras,
favorecendo o desenvolvimento de fung¢des executivas como planejamento, monitoramento e
autorregulacdo, essenciais para a consolidacdo da aprendizagem contabil.

Por fim, a articulagdo entre metodologias presenciais e digitais permite ampliar o alcance do
ensino, responder as necessidades individuais, favorecer a autonomia e assegurar que todos os
estudantes tenham condi¢des equitativas de compreender, analisar e interpretar as Demonstragdes
Financeiras.

Essa integracdo metodologica reforga a relevancia da contabilidade para a tomada de deciséo e
fortalece o desenvolvimento da competéncia C36 do componente curricular, a0 mesmo tempo em que

incorpora praticas inclusivas e acessiveis.

RECURSOS DIDATICOS

Os recursos didaticos utilizados nesta unidade foram selecionados para atender as necessidades
pedagodgicas do  componente  curricular, garantindo  acessibilidade, diversidade de
formatos e suporte a aprendizagem significativa.

Serdo utilizados materiais diversos, como slides acessiveis, quadros explicativos, infograficos,
esquemas graficos ¢ exemplos reais simplificados de demonstragcdes financeiras,
que auxiliam na visualiza¢ao dos elementos do Balango Patrimonial, da Demonstragao do Resultado do
Exercicio e das demais demonstra¢cdes complementares.

A utilizag¢do de videos curtos, audio-explicagdes, textos digitais ampliados e recursos visuais
permitird que os estudantes acessem o contetido de diferentes maneiras, respeitando seus estilos e ritmos
individuais de aprendizagem. Também serdo empregados recursos tradicionais, como quadro, projetor
e materiais impressos, além de ferramentas digitais interativas, incluindo plataformas de foruns,
ambientes virtuais de aprendizagem, permitindo assim, a realizacdo de atividades assincronas, analises
praticas ¢ a produgao de trabalhos individuais ou em grupo.

Esses recursos, aliados a materiais de apoio como glossarios, roteiros de estudo, modelos de

interpretacdo e checklists, visam tornar o processo de aprendizagem mais acessivel, dindmico e coerente.

AVALIACAO
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A avaliacdo da aprendizagem nesta unidade sera conduzida de forma continua, formativa e
alinhada as diretrizes institucionais previstas no Plano da Disciplina, considerando tanto a participagao
dos estudantes ao longo do processo quanto o desenvolvimento das competéncias relacionadas a
interpretagdo e analise das Demonstragoes Financeiras.

O processo avaliativo contemplara atividades realizadas nos momentos sincronos e assincronas,
permitindo que o estudante expresse sua compreensao por diferentes meios. Assim, serdo valorizadas
produgdes diversas, tais como: analises textuais, mapas conceituais, apresentacdes orais ou em video,
quadros comparativos, audios explicativos ou resolugoes de
estudos de caso, garantindo que cada aluno possa demonstrar seu conhecimento de maneira compativel
com seu estilo e ritmo de aprendizagem.

Durante as aulas sincronas, serdo observados o engajamento nas discussdes, a capacidade de
interpretar elementos das demonstragdes financeiras € a participagdo em atividades praticas de leitura e
analise de modelos reais ou ficticios, compondo parte da avaliagdo formativa.

Nos momentos assincronos, as leituras dirigidas, fichamentos, exercicios e participagdes em
foruns também integrardo o processo avaliativo, refor¢ando a continuidade do estudo e estimulando a
autonomia.

Complementando essa avaliacdo continua, serdo aplicadas as atividades somativas definidas
pela institui¢do, incluindo provas presenciais objetivas e subjetivas, bem como gincanas avaliativas,
conforme descrito no Plano da Disciplina.

Esses instrumentos buscardo verificar a capacidade do estudante de identificar, analisar e
interpretar corretamente a estrutura e a finalidade das Demonstracdes Financeiras, bem como sua
habilidade de relaciona-las a tomada de decisdo nas organizagoes.

Assim, o processo avaliativo como um todo se estrutura de forma integrada, inclusiva e coerente,
assegurando que todos os estudantes tenham oportunidades equitativas de demonstrar sua aprendizagem

de marneira significativa.

ETAPAS DA SEQUENCIA

A sequéncia didatica sera organizada de forma progressiva e integrada, contemplando
momentos presenciais e digitais — ambiente virtual da UNILEAO, bem como estratégias diversificadas.
Cada etapa sera planejada para favorecer a compreensdo gradual das Demonstragdes Financeiras,

articulando apresentacao teorica, analise pratica, reflexdo critica e autonomia do estudante.

* ETAPA 1 - Ativacao de Conhecimentos Prévios: a unidade inicia-se com uma etapa de ativacao de

conhecimentos prévios, na qual o professor utiliza perguntas instigadoras, videos curtos ¢ discussoes

orientadas para explorar percepgdes iniciais sobre a fun¢do das Demonstragdes Financeiras nas
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organizagdes. Esse momento busca conectar o novo conteudo as experiéncias dos estudantes, estimular

o engajamento e reduzir barreiras iniciais de compreensao.

* ETAPA 2 - Estudo do Balanco Patrimonial: na segunda etapa, dedicada ao estudo do Balango
Patrimonial, o contetido ¢ apresentado por meio de explicacdes dialogadas, recursos visuais, quadros
comparativos e exemplos reais simplificados, permitindo que os estudantes visualizem a estrutura e os
elementos que compdem os grupos patrimoniais. Atividades praticas de identificacdo e analise sdo
realizadas em grupo ou individualmente, de modo a promover a participacdo ativa e oferecer miltiplas

formas de expressdo e registro da aprendizagem.

* ETAPA 3 - Estudo da Demonstracao do Resultado do Exercicio (DRE): a terceira etapa aborda a
Demonstra¢do do Resultado do Exercicio (DRE), utilizando uma sequéncia didatica que combina
exposicdes acessiveis, representagdes graficas do processo de apuragdo do resultado, exercicios
orientados ¢ a analise de situagdes contabeis que ilustram as relagdes entre receitas, despesas e lucro.
Essa etapa visa consolidar a compreensdo da formag¢dao do resultado e ampliar a capacidade de

interpretacdo dos demonstrativos.

* ETAPA 4 - Estudo da Demonstragoes Financeiras Complementares: na quarta etapa o professor
utilizara video aulas segmentadas, leituras dirigidas e materiais visuais que destacam a finalidade e os
elementos essenciais de cada relatorio. Os estudantes, organizados em grupos ou individualmente,
escolhem uma dessas demonstracdes para analisar e apresentar, utilizando o formato de expressao de

sua preferéncia (texto, audio, mapa conceitual, apresentagao etc.).

* ETAPA 5 - Problematizacdo Através de Estudo de Caso: na quinta etapa, ocorre a problematizagao
por meio de estudo de caso, em que os estudantes sdo convidados a interpretar um conjunto de
demonstracdes financeiras reais ou ficticias. Essa etapa integra leitura, analise, argumentacao e tomada
de decisdo, reforcando a aplicabilidade pratica dos conceitos estudados. A sintese dos resultados pode

ser apresentada em diversos formatos, respeitando os estilos e ritmos individuais.

* ETAPA 6 - Sintese e Consolidacio da Aprendizagem: a sexta ctapa dedica-se a sintese e
consolidagdo da aprendizagein, com atividades que revisitam os principais conceitos da unidade
mediante exercicios de revisao, debates, autoavaliagdo guiada e feedback formativo. Esta etapa reforca
a autorregulagdo, metacognicdo e a compreensdo integrada dos demonstrativos, permitindo que o
estudante identifique avancos, reconheca dificuldades e consolide sua autonomia no processo de leitura

¢ interpretacdo das Demonstra¢des Financeiras.

CONSIDERACOES IMPORTANTES
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A presente sequéncia didatica foi estruturada para garantir uma aprendizagem significativa,
acessivel e coerente com os objetivos propostos para a Unidade 3 da disciplina Fundamentos de
Contabilidade, contemplando tanto a interpretacdo dos principais demonstrativos financeiros quanto a
compreensao de sua relevancia para a analise econdmico-financeira das organizagdes.

Ao integrar os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), assegura-se que
os conteudos, métodos, materiais ¢ formas de avaliagdo atendam as diferentes necessidades, estilos e
ritmos de aprendizagem dos estudantes, reduzindo barreiras e ampliando oportunidades de participacdo
efetiva.

A abordagem adotada - que combina momentos presenciais, atividades digitais assincronas,
analise pratica de demonstragdes financeiras, estudo de caso e multiplas possibilidades de expressdo do
conhecimento - refor¢a a centralidade do estudante no processo educativo.

Além disso, a variedade de recursos ¢ estratégias utilizadas favorece tanto a compreenséo tedrica
quanto o desenvolvimento da autonomia, da capacidade critica e das competéncias previstas no
componente curricular.

Assim, esta sequéncia ndo apenas cumpre as exigéncias académicas e pedagogicas do plano da
disciplina, mas também promove uma formag¢do mais inclusiva, flexivel e alinhada as demandas
contemporaneas de ensino. Ao respeitar as individualidades e oferecer multiplos caminhos para aprender
e demonstrar o aprendizado, fortalece-se a constru¢do do conhecimento contabil e sua aplicagdo pratica,
garantindo que todos os estudantes tenham condi¢des equitativas de alcangar os objetivos de

aprendizagem estabelecidos para a unidade.
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RESUMO: Esta proposta apresenta uma sequéncia didatica para estudantes do 1° ao 3° semestre de
Direito, visando desenvolver a competéncia de leitura ativa da legislagdo e jurisprudéncia. A
metodologia integra a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) aos principios do Desenho
Universal da Aprendizagem (DUA), transformando a lei em ferramenta de raciocinio. Os procedimentos
incluem dissec¢do normativa, glossarios colaborativos e andlise de julgados. Conclui-se que a
instrumentaliza¢do precoce no manejo de fontes primarias promove autonomia intelectual, essencial
para a pratica juridica contempordnea e para a superagdo do ensino meramente doutrindrio.

Palavras-chave: Ensino juridico; Leitura ativa; DUA.

INTRODUCAO

O ensino juridico contemporaneo enfrenta o desafio de superar a passividade discente frente ao
texto normativo. Frequentemente, observa-se que alunos dos anos iniciais delegam a interpreta¢do da
lei a resumos doutrinarios, criando uma lacuna de competéncia técnica que reverbera na pratica
profissional. A presente sequéncia didatica justifica-se pela necessidade urgente de "alfabetizacao
normativa", compreendida aqui ndo apenas como a leitura, mas como a capacidade analitica de extrair
a ratio decidendi e a l6gica do sistema legal. Fundamentada na premissa de que o ensino deve criar
possibiiidades para a producdo do conhecimento ¢ ndo apenas sua transferéncia, esta proposta visa

instrumentalizar o discente para a autonomia.

APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A presente sequéncia € projetada transversalmente para os 1°, 2° e 3° semestres, articulando-
se com as disciplinas de Introducdo ao Estudo do Direito, Direito Constitucional, Direito Civil e Direito
Penal.

A escolha desta abordagem fundamenta-se na relevancia profissional, visto que o mercado
juridico exige, desde o estagio inicial, a capacidade de pesquisa e manuseio agil de codigos e repositorios
jurisprudenciais. Além disso, a proposta dialoga com a pratica docente ao retirar o professor do centro

da exposicdo, colocando o texto legal como objeto de investigacdo, conforme preconizam as

metodologias ativas.
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* Incentivar a utilizacdo da Legislacdo e da Jurisprudéncia como fontes primarias de estudo

cotidiano.

» Capacitar o estudante para a leitura autonoma e sist€mica do texto legal (estrutura, vocabulario

e logica).

» Desenvolver a competéncia de extrair a ratio decidendi de decisdes judiciais (relatorio, voto,

ementa).

* Articular o conhecimento tedrico das disciplinas com a aplicagao pratica via jurisprudéncia.

Conteudos e Conceitos-Chave:

* Fontes do Direito; Hierarquia das Normas; Lei de Introdug@o as Normas do Direito Brasileiro

(LINDB);

Ratio  Decidendi;

Estrutura  do

Metodologia e Estratégias (Baseadas no DUA e ABP):

Acordao;

Hermenéutica  Basica.

A sequéncia estrutura-se em cinco modulos, desenhados sob a 6tica do Desenho Universal para

a Aprendizagem (DUA) para garantir o acesso a multiplos estilos de aprendizagem.

que ¢ uma Decisdo
Judicial ?

(Dir. Const.)

Encontro/Mddulo | Tema Central lS::e)IcI:)estre Estratégia Pedagégica (DUA/ABP)
Representacio (O QUE):
Mapeando a Lei: o Dissecg¢do da estrutura da lei (titulo,
1° Semestre . . , .
1 Como ler o Vade (IED) livro, artigo, paragrafo, inciso).
Mecum (CF/LINDB) Apresentacdo da lei em formatos
variados (fisico, digital, comentada).
Expressao (O COMO): Criacao de
0O Vocabulério da . um glqsgarlo de termos Jurldl(gos
3 Norma: 1°/2° Semestre | essenciais presentes no Art. 5 da
' Hermer{éutica Bésica (IED/Const.) CF/88 ou Arts. 1°-3° do Codigo
' Civil. Uso de Podcasts ou Videos
para explicar termos complexos.
Engajamento (O PORQUE):
Encontrando a . Apre_sente}r um problema.smlples de
_ ~ . 2° Semestre Direito Civil (e.g., capacidade),
3 Soluciio na Lei: ABP o e . .
Lo . (Dir. Civil I) exigindo que o aluno localize e
com o Codigo Civil 5 . 1 L
utilize apenas o Codigo Civil para
fundamentar sua resposta.
Decifrando a Representacio e Expressio:
4 Jurisprudéncia: O 2°/3° Semestre | Analise guiada de uma Sumula do

STF/STJ ou de uma ementa de
acorddo relevante.
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Identificag@o dos elementos:
Ementa, Relator, Voto,
Dispositivo.

Integracio ABP: Apresentar um
caso pratico que exige a aplicacdo de
um artigo de lei e um julgado
(jurisprudéncia) para resolver a
controvérsia. Debate em grupo e
defesa de posicionamento.

3° Semestre
(Dir.
Civil/Const.)

Lei + Julgamento: O
Direito em Agao

Fonte: Autoria propria

Recursos Didaticos:

Utilizagdo de Vade Mecum (fisico/digital), acesso a portais de tribunais (STF/STJ) e aplicativos
de legislagdo. O uso de tecnologia assistiva (leitores de tela para textos digitais) ¢ incentivado para

garantir a acessibilidade plena.

Avaliacao:

O processo avaliativo sera continuo e diversificado, contemplando:
1. Diagnostica: Teste de vocabulario prévio.
2. Formativa: Analise da participagdo na constru¢do dos glossarios e na resolugdo dos
problemas (ABP), oferecendo feedback orientado para o dominio da competéncia.
3. Somativa: Elaborag@o de peca opinativa curta, avaliando a precisdo na citagdo das

fontes.

Acoes de Inclusiio € Acessibilidade:

» Muiltiplos Meios de Representacdo: Disponibilizagdo de textos legais compativeis com leitores de tela
¢ em fontes ampliadas.

» Multiplos Meios de Expressdo: Possibilidade de entrega das resolucdes de problemas via texto escrito,
4udio (podcast juridico) ou mapa mental.

» Multiplos Meios dec Engajamento: Conexdo dos temas legais a casos reais de grande repercussao

mudiatica para despertar o interesse.

CONSIDERACOES IMPORTANTES

A implementacdo desta sequéncia exige que o docente assuma o papel de mediador,

abandonando a postura de detentor exclusivo do saber. A aplicagdo desta SD nos semestres iniciais cria

ura "lastro" de competéncia técnica que facilitara o aprofundamento dogmatico nos semestres finais.




64

Recomenda-se a atualizagdo constante dos casos problemas para manter a conexdo com a realidade

social do estudante.

REFERENCIAS

ABNT. ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagio ¢
documentagao: referéncias: elaboragdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2018.

BRASIL. Constituigao (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 2025. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 14/12/2025

BRASIL. Lei n. 10.406, de 10 de janeiro de 2002. Institui o Codigo Civil. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 11 jan. 2002. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2002/110406compilada.htm. Acesso em: 14/12/2025

BRASIL. Decreto-lei n° 4.657, de 4 de setembro de 1942. Lei de Introducdo as normas do Direito
Brasileiro. Diario Oficial da Unido, Rio de Janeiro, 9 set. 1942. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/decreto-lei/del4657.htm. Acesso em: 14/12/2025

CAST. Universal Design for Learning (UDL) Guidelines Version 2.2. Wakefield, MA: CAST,
2018. Disponivel em: http://udlguidelines.cast.org. Acesso em: 14/12/2025

LEON, A. M. T. Metodologias Ativas no Ensino Juridico. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2021.

MACHADO, M. B. O ensino do direito ¢ as novas tecnologias: a importancia da jurisprudéncia ¢ da
legislacdo. Revista Brasileira de Estudos Juridicos, Minas gerais v. 6, n. 2, 2018.

ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre: Artmed, 2010.




diversifica

. o » UNILLEAO

_UNILEAO

rrrrrrrrrrrrrrrrr




