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RESUMO

As escolas atuais foram preparadas e planejadas para atender um publico de
perfil pré-determinado, porém, novas demandas surgiram, e 0 ambiente escolar
se tornou um lugar frequentado por diversos grupos de pessoas, surgindo assim
a necessidade de implementacdo de uma educacao inclusiva.O objetivo geral
deste estudo foi verificar as acdes pedagdgicas dos professores de Educacéo
Fisicano trato inclusivo de estudantes com deficiéncia da cidade de Mauriti- Ce.
Este trabalho se caracteriza como um estudo de pesquisa descritiva, de campo
e de cunho quali-quantitativa. Esta pesquisa utilizou como amostra 11
professores dadisciplina de Educacdo Fisica, de outras disciplinas e que
ministram aulas de Educacao Fisica escolar, mesmo que graduados em outras
areas. Para obtencdo dos dados foi utilizado um questionario com 26
interrogacfes, construido atravées da escala Likert. Os professores se
posicionaram respondendo SIM ou NAO durante o questionario, e ao final,
sem caréter de obrigatoriedade, justificaram as suas respostas. Promover uma
educacdo inclusiva é uma tarefa que deve ser abarcada por todos os
professores, principalmente os professores de Educacao Fisica, pois atuam em
uma disciplina que tem um grande potencial de inclusdo. A maneira como o
professor utiliza as mais variadas ferramentas pedagdgicas que lhe sao
oferecidas sera importante para promover ou ndo a inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, pois tal processo
s6 ocorrera se o professor ressignificar o objetivo tradicional de cada ferramenta.
Acdespedagogicas que busquem atribuir um carater de inclusdo escolar aos
alunos com deficiéncia devem ser promovidas por todos os professores. Através
dos resultados obtidos, apresentados e discutidos, nota-se a importancia de cada
estudo que busca responder as lacunas existentes acerca do papel do professor
de Educacéo Fisica no atendimento educacional aos alunos com deficiéncia.
Conclui-se que os professores, especificamente da &rea da Educacao Fisica tem
0 conhecimento e sabem da importancia e buscam propostas para promover
umamaior interacdo entre estudantes com e sem deficiéncia
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ABSTRACT

The current schools were prepared and planned to serve a pre-determined public
profile, however, new demands arose, and the school environment became a
place frequented by different groups of people, thus giving rise to the need to
implement an inclusive education. The general objective of this study was to verify
the pedagogical actions of Physical Education teachers in the inclusive treatment
of students with disabilities in the city of Mauriti-Ce. This work is characterized as
a descriptive, field and quali-quantitative research study. This research used as a
sample 11 Physical Education teachers, from other disciplines and who teach
Physical Education classes, even if graduated in other areas. To obtain the data,
a gquestionnaire with 26 questions was used, built using the Likert scale. Teachers
took a position answering YES or NO during the questionnaire, and at the end,
without being mandatory, they justified their answers. Promoting inclusive
education is a task that must be embraced by all teachers, especially Physical
Education teachers, as they work in a discipline that has great potential for
inclusion. The way in which the teacher uses the most varied pedagogical tools
offered to him will be important to promote or not the school inclusion of students
with disabilities in Physical Education classes, as this process will only occur if the
teacher reframes the traditional objective of each tool. Pedagogical actions that
seek to attribute a character of school inclusion to students with disabilities must
be promoted by all teachers. Through the results obtained, presented and
discussed, the importance of each study that seeks to answer the existing gaps
about the role of the Physical Education teacher in educational assistance to
students with disabilities is noted. It is concluded that teachers, specifically in the
area of Physical Education, have the knowledge and know the importance and
seek proposals to promote greater interaction between students with and without
disabilities

Keywords: Physical Education; Teacher; Inclusion.



INTRODUCAO

As escolas atuais foram preparadas e planejadas para atender um publico
de perfil pré-determinado, porém, novas demandas surgiram, e 0 ambiente
escolar se tornou um lugar frequentado por diversos grupos de pessoas,
surgindo assim a necessidade de implementacdo de uma educacao inclusiva. A
educacdo inclusiva € um modelo de ensino que objetiva promover aos
estudantes com deficiéncia, em todos os niveis de ensino, o desenvolvimento de
habilidades que promovam uma formacdo completa a estes estudantes, de
maneira que este processo deve ocorrer livre de preconceitos (NETO et al.,
2018).

Segundo Brasil (2015) entende-se que as pessoas com deficiéncia
apresentam algum tipo de impedimento fisico, sensorial ou intelectual,
associados a algumas barreiras, que os impedem de participar ativamente, e de
forma plena, de suas atividades sociais, nas mesmas condicfes das pessoas
gue com eles convivem. Desta forma é no ambiente escolar que muitas destas
pessoas passam boa parte de suas vidas, desenvolvendo através das disciplinas
curriculares, competéncias e habilidades que vao lhes ajudar a vencer tais
barreiras. Desta forma, a Educacdo Fisica € uma disciplina que contribui
significativamente no processo educacional destes aprendizes, pois € nesta
disciplina que a teoria e a pratica sédo vivenciadas cotidianamente (NUNES et al.,
2021).

A Educacédo Fisica busca propor através de seus objetivos dentro do
ambiente escolar, o desenvolvimento integral do alunado através de atividades
relacionadas a cultura corporal do movimento, a todos os estudantes. Esta
unidade tematica traz consigo a possibilidade de desenvolver através das
atividades propostas nas aulas, a cooperacéo, a interacao entre os colegas, 0
amor ao proximo, a empatia, o respeito, a socializacéo, dentre outros aspectos
importantes para a promocao de uma educacéo inclusiva (NETO et al., 2018).

As escolas brasileiras de ensino regular vem passando por importantes
transformagdes ha algum tempo, e veem-se diante da necessidade de se
adequarem e serem capazes de atender com qualidade os alunos com
deficiéncia, promovendo uma educacdo inclusiva, ndo sendo apenas um local

tradicionalmente conhecido por receber alunos tidos como “normais”, dando ao



professor a responsabilidade de incluir todos os alunos em suas aulas, porém, o
professor assume tal responsabilidade diante de algumas dificuldades (JESUS,
2020).

Para muitos professores atuar frente a uma proposta de incluséo ainda é
um grande desafio, pois na maioria das vezes, 0s mesmos nao receberam uma
formacéo académica adequada que os possibilitem intervir de uma maneira mais
eficaz no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. A falta
de conhecimento somada a dificuldade de capacitacéo profissional, salas de aula
inadequadas, auséncia de materiais pedagodgicos suficientes, desinteresse
familiar pela educacéo do aluno com deficiéncia e o pouco investimento publico,
dificultam a atuacdo dos professores nas aulas, ndo possibilitando acontecer a
educacéo inclusiva que as escolas contemporaneas tem obrigacdo de oferecer
(KONKEL; ANDRADE; KOSVOSKI, 2015).

Pouco a pouco observa-se que ao passar do tempo 0 ensino vem se
tornado menos restritivo e mais inclusivo, pois é muito comum atualmente
vermos alunos sem e com deficiéncia frequentando 0s mesmos
estabelecimentos escolares. O processo de inclusdo torna-se importante pois
possibilita que todos sejam igualmente ensinados e aprendam juntos
independentemente de suas diferencas, praticando formas de respeito ao
préximo, colaborando para a formacdo de uma sociedade mais justa (MELO et
al., 2020).

Sendo assim, diante dos grandes debates e discussdes, vé-se e nota-se
gue é necessario haver mudancas profundas na educacdo de nosso pais, e
algumas destas mudancas fazem-se necessarias dentro da sala de aula, que
deve se configurar como um lugar em que todas as pessoas possam aprender
igualmente dentro de suas capacidades, e para que tal igualdade ocorra é
necessaria a existéncia do processo de incluséo escolar. E possivel notar que
algumas mudancas vém acontecendo, principalmente com criacdo de leis e
adaptacdes curriculares, que vem resultando em um maior processo de inclusao
de alunos com deficiéncia nas aulas, principalmente nas aulas de Educacao
Fisica, fazendo com que alunos com e sem deficiéncia participem e desfrutem
coletivamente nos importantes momentos do processo de ensino e
aprendizagem (MELO et al., 2020).



Portanto, € preciso que aos poucos seja superada a ideia de uma sala de
aula frequentada apenas por alunos tidos como “normais”, € necessario existir a
mudanca de posicionamento por parte de todos os professores, principalmente
os professores de Educacdo Fisica, para que esta disciplina tenha notavel

importancia no processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia.

Segundo Jesus (2020) é preciso existir uma atencéo especial no que diz
respeito ao processo de inclusao de alunos com deficiéncia nas aulas de todas
as disciplinas, como a Educacdo Fisica, que € uma disciplina que oferece
momentos valiosos e importantes no processo de aprendizagem dos alunos,
momentos estes que podem e devem ser igualmente ofertados, fazendo as
adaptacbes necessarias, para que ocorra sempre um eficiente processo de

inclusao.

O objetivo geral deste estudo foi verificar as acbes pedagodgicas dos
professores de Educacédo Fisicano trato inclusivo de estudantes com deficiéncia
da cidade de Mauriti- Ce.

MATERIAIS E METODOS

Este trabalho se caracteriza como um estudo de pesquisa descritiva, de
campo e de cunho quali-quantitativa, que tem por objetivo principal verificar quais
as acoes pedagogicas utilizadas pelos professores de Educacgéo Fisica no trato
inclusivo de estudantes com deficiéncia na cidade de Mauriti/Ce. Pesquisas
descritivas buscam principalmente identificar e analisar fatos, descrevé-los e
classifica-los, e desta forma fazer as correlagcdes entre as variaveis sem se
preocupar somente com as descobertas (FERNANDES et al., 2018). Estudos que
realizam mensuracfes com base nos comportamentos, se identificam como
pesquisas de cunho qualitativo. A quantificacdo dos dados favorece para o
fortalecimento dos argumentos em pesquisas qualitativas (SCHNEIDER; FUJII;
CORAZZA, 2017).

Este estudo tem sua fundamentacdo teorica em trabalhos académicos
gue foram construidos com o objetivo de debater e mostrar a importancia da
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia (KONKEL; ANDRADE;
KOSVOKI; 2015; NETO et al., 2018; MELO et al., 2020; NUNES et al., 2021).
Também foram de grande relevancia as pesquisas que evidenciam na Educacéo

Fisica adaptada um importante meio para a incluséo escolar dos estudantes com



deficiéncia (JESUS; OLIVEIRA; PEDROSA, 2019; JESUS, 2020; BECHARA,
RODRIGUES; RIZZO, 2020).

Esta pesquisa utilizou como amostra 12 professores, sendo que 6
ministram aulas exclusivamente na disciplina de Educacéo Fisica, e 6 docentes
de outras disciplinas, mas que ministram aulas de Educacdo Fisica escolar,
mesmo que graduados em outras areas. Para obtengéo dos dados foi utilizado
um questionario com 26 interrogacodes, construido através da escala Likert, e que
foi utilizado por Rosa, Darroz e Ghuiggi (2015), em uma investigacdo das acoes
pedagdgicas dos professores de Passo Fundo/RS. O questionario contém
26 questionamentos referente as agdes dos professores, no que diz respeito ao
processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Os professores se
posicionaram respondendo SIM ou NAO durante o questionario, e ao final, sem
carater de obrigatoriedade, justificaram as suas respostas.

Todos os participantes foram informados acerca dos procedimentos
adotados neste estudo, e o projeto foi submetido ao Comité de Etica emPesquisa
do Centro Universitario Dr. Ledo Sampaio (UNILEAO) para apreciacéo, e
posteriormente aprovado. Nas questdes objetivas utilizou-se o método descritivo
(MATOS; JUNIOR; RABINOVICH, 2017). J4 nas questbes abertas, quando
necessario, foi utilizado o método do discurso coletivo. O discurso coletivo € uma
metodologia que busca fazer a analise das respostas verbais ou materiais,
extraindo suas ideias principais através da utilizacdo de termos chave(FALCAO
et al., 2020).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Promover uma educacao inclusiva é uma tarefa que deve ser abarcada
por todos os professores, principalmente os professores de Educacao Fisica,
pois atuam em uma disciplina que tem um grande potencial de incluséo. O
objetivo geral deste artigo foi verificar as acdes pedagodgicas dos professores de
Educacéo Fisica no trato inclusivo de estudantes com deficiéncia da cidade de
Mauriti- Ce. A seguir sera apresentado algumas informacfes acerca dos

professores investigados.
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Para este estudo foi utilizado um questionario com 26 questionamentos e
um espaco destinado as consideragfes pessoais dos professores, espago este
nao obrigatdrio para respostas. De acordo com cada indagacao os professores
se posicionaram entre sim ou ndo, e cada questionamento teve ligacdo direta

com o tema aqui pesquisado. O questionario utilizado neste estudo teve os

seguintes questionamentos, como mostrados abaixo.




O QUESTIONARIO

N ASSERTIVA

1 | Utilizo na maioria das vezes ferramentas didaticas, como; Videos, fragmentos de textos
e 0s materiais disponiveis, de forma diversificada.

2 | Inicio o estudo dos contetdos levando em consideracdo as experiéncias psicomotoras
dos alunos.

3 | Abordo os contetidos de acordo com as normas de sobrevivéncia da sociedade
tradicional.

4 | Os trabalhos avaliativos acontecem na maioria das vezes de forma individual.

5 | Inicio a aula expondo para toda a turma os conteddos, sempre com a mesma

6 | A avaliacdo é feita sempre de maneira tradicional, através de provas escritas.

7 | Proporciono situagdes em que os estudantes compartiihem seus conhecimentos e
experiéncias entre si..

8 | Abordo nas aulas de Educacéo Fisica contelidos que atendem as necessidades de todos
0s alunos.

9 | Trabalho os contetdos de acordo ao tipo de capacidades e limitagfes dos alunos.

10 | Nos dias de trabalho permito que os alunos formem os seus préprios grupos.

11 | Abordo aspectos mais inclusivos dos contelddos antes de suas partes diferenciadas.

12 | Faco minhas provas compostas de exercicios semelhantes aos da aula.

13 | Desempenho uma fung¢é@o de mediador durante as aulas.

14 | Durante as explicagdes considero importante o aluno sem deficiéncia estar atento a
minha fala, e sou mais flexivel com o estudante com deficiéncia, deixando a seu critério
prestar ou ndo atencdo nas aulas.

15 | Utilizo materiais como videos, fragmentos de textos e os materiais disponiveis, de
maneira como tradicionalmente é feito.

16 | Uso listas de exercicios de fixacdo dos contetdos estudados, independentemente das
caracteristicas pessoais dos alunos.

17 | Uso a memdria das aulas nos momentos de avaliacdo para toda a turma, independente
das caracteristicas pessoais dos alunos.

18 | Realizo trabalhos em pequenos grupos como elemento avaliativo, dividindo a turma de
maneira a proporcionar a inclusdo de todos os alunos nestes momentos.

19 | Utilizo sempre o livro didatico como roteiro para todas as aulas.

20 | A avaliacdo é realizada sempre de forma somativa.

21 | Nas atividades, abro espaco para que o aluno apresente sua percepc¢ao sobre o
fenbmeno vivenciado.

22 | Inicio minha aula sempre pela apresentacdo do conteldo, para na continuagao resolver
as questdes relacionadas, com todos os alunos da turma.

23 | Busco aplicar nas minhas avaliagdes os contetdos estudados em novas situagées.

24 | Proporciono situagdes para que os alunos verbalizem e gesticulem o que aprenderam.

25 | Avalio os trabalhos em grupo com um valor de importdncia menor que os trabalhos
realizados individualmente.

26 | Os alunos que utilizam a forma oral de se explicitar acabam tendo maior participacdo nos
momentos de debates em minhas aulas.

Abaixo sera disposto o resultado geral de cada assertiva, e seréo

discutidos os resultados, conforme o grafico 1.




Grafico 1: RESULTADOS OBTIDOS

MEDIA GERAL DE TODAS AS ASSERTIVAS

ESIM = NAO

12
12
12
12
12
12
12
12
12
12
12

11
11
11
11

10

f ff‘

o o o o o o o o o o o o

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10A11A12A13A14A15A16A17A18A19A20A21A22A23A24A25A26

Fonte: Préprio autor (2021)

O primeiro questionamento feito aos professores buscou investigas como
os docentes utilizam ferramentas didaticas como videos, fragmentos de textos e
outros materiais disponiveis, e desta forma todos os professores afirmaram
utilizar tais meio de forma diversificada, ou seja, buscando promover a incluséo

de todos no decorrer das aulas. Porém € possivel notar divergéncias nas
respostas dos professores, pois na assertiva 15 € perguntado aos professores
se utilizam as mesmas ferramentas de forma tradicional, de maneira que 7
professores afirmaram que SIM, e apenas 5 professores responderam que NAO.

A maneira como o professor utiliza as mais variadas ferramentas
pedagdgicas que lhe sao oferecidas serd importante para promover ou ndo a
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica,
pois tal processo sé ocorrera se o professor ressignificar o objetivo tradicional de
cada ferramenta. Caso tal diversificacdo ndo ocorra, as suas aulas ocorrerdo de
forma tradicional, e desta forma, ndo havera inclusdo (BEZERRA, 2017).

Na assertiva 2 os professores sdo questionados se levam em
consideracdo as experiéncias psicomotoras dos alunos ao iniciar o novo
conteudo, e nesta proposicao todos os professores afirmara que SIM. Ja na
assertiva 5 os educadores sdo indagados sobre se apresentam o conteudo

sempre com a mesma metodologia, e neste aspecto 2 professores afirmaram



que SIM e 10 confirmaram que NAO. Estes 2 questionamentos corroboram para
mostrar que ha verdade nas afirmacdes dos professores. Neste sentido
considerar os conhecimentos e experiéncias psicomotoras que os alunos trazem
do ambiente extra escolar, importantes ao bom desenvolvimento das aulas
praticas de Educacdo Fisica, € um aspecto muito valioso e importante para
entender que alunos com e sem deficiéncia obtiveram experiéncias
diversificadas, e tal consideracdo favorecera a inclusédo escolar dos estudantes
com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS,
2017)

E interessante observar a assertiva 3 que buscou investigar se 0s
docentes abordam os conteudos de acordo com as normas de funcionamento e
sobrevivéncia da sociedade atual, de forma que 6 professores confirmaram que
SIM 6 afirmaram que NAO, e ja na assertiva 8 observou-se que todos 0s
professores disseram ofertar os conteldos de acordo com as necessidades de
cada estudante, havendo assim uma certa contradicdo em relacdo aos 6
docentes que responderam SIM na assertiva 3. Segundo Neves (2017) ao levar
em consideracao as particularidades de cada aprendente no momento de aplicar
0s conteudos, os professores promovem uma educacéo que forma um discente
capaz de vencer as dificuldades de sua sociedade de diversas maneiras.

Saber se os trabalhos avaliativos acontecem sempre de forma individual
foi o objetivo da assertiva 4, e ja a assertiva 10 foi destinada a verificar de nos
dias de trabalho, que € uma forma de avaliacdo, os professores permitem que
os professores formem pequenos grupos, de forma que 3 educadores
responderam SIM e 9 disseram nédo na assertiva 4, e 11 afirmaram SIM e apenas
1 professor respondeu que NAO na assertiva 10. Conforme afirmam COSTA,
FERREIRA e LEITAO (2017) nesta perspectiva entende-se que ao permitir a
formacéo de grupos, principalmente formados por alunos com e sem deficiéncia,
os docentes ajudam a promover uma maior socializagéo entre os estudantes que
terdo a possibilidade de contribuir para a resolucdo de situagdes problema de
acordo com as suas possibilidades.

Contudo na assertiva 12 os docentes foram questionados se formulam as
provas levando em consideracdo apenas os conteudos visto anteriormente, e
nesta verificacdo todos os professores afirmaram que SIM. Um total de 11

educadores confirmaram que aplicam avaliacdes levando em consideragao



conteudos buscados em novas situacdes, e 1 professor optou por nao se
manifestar a assertiva 23. Ao formular provas de acordo com o conteudo
transmitido em sala de aula, o professor corrobora para que o aluno precise ser
apenas um bom memorizador, desta forma é visto que ha divergéncia nas
respostas obtidas, pois ao permitir que os estudantes resolvam situagdes
problemas de acordo com suas experiéncias de situacdes diversas, os discentes
com deficiéncia sdo beneficiados com uma educacéo inclusiva (SOUZA, 2018).

Quando perguntados na assertiva 26 se os aprendentes que utilizam a
forma oral tradicional para explicar questionamentos acabam tendo maior
participagdo no decorrer das aulas, 6 professores disseram que SIM e 6
professores mencionaram que NAO em suas respostas. Porém na assertiva 24
€ questionado se em suas aulas os docentes buscam proporcionar momentos
para que os alunos verbalizem e gesticulem (questionamento implicitamente
destinado aos alunos com deficiéncia auditiva) o conteddo aprendido, sendo que
todos os professores confirmaram que SIM. Nota-se aqui certa contradicdo nas
respostas dos 6 educadores que disseram NAO na assertiva 26.

E necessario que decorrer de suas aulas os professores proporcionem
momentos para que os alunos com e sem deficiéncia relatem o que aprenderam
no processo de sua aprendizagem, levando em consideracdo as suas resposta
e dando o mesmo grau de atencdo as suas consideracdes, pois caso 0S
professores, principalmente da disciplina de Educacéao Fisica, ndo abra espacos
para os estudantes com dificuldades de se manifestar realizar os seus
posicionamentos, 0s mesmos poderdo se sentir excluidos das aulas, causando
assim um possivel abandono escolar (SUNDE, 2019).

Na assertiva 19 cerca de 11 formadores afirmaram utilizar sempre o livro
didatico como roteiro de aula, e apenas 1 mentor respondeu NAO neste
guestionamento. Conforme afirma FARIAS (2018) o livro didatico é uma
ferramenta de grande importancia para a elaboracao das aulas dos professores,
contudo néo deve ser a uUnica fonte para tal, principalmente o professor de
Educacao Fisica que busque promover a inclusao escolar dos estudantes com
deficiéncia, apesar que a maioria ndo utilizam desta ferramenta pelo fato de
muitas escolas ndo disponibilizar bibliografias desta area, o educador deve

buscar outros meios como revistas, artigos cientificos, pesquisas, publicacdes,



dentre outras, para formular aulas mais diversificadas e capazes de atender as
necessidades de estudantes com e sem deficiéncia.

Na assertiva 25 os educadores foram indagados se dao maior importancia
aos trabalhos realizados individualmente em relacéo aos realizados em grupo, e
cerca de 9 professores afirmaram que NAO e 3 disseram que SIM. Ja na
assertiva 18 todos os docentes confirmaram que realizam trabalhos em grupos
para promover a inclusdo de todos os alunos. Levando em consideracao as
meédias obtidas € possivel notar que os mentores, principalmente da disciplina
de Educacao Fisica, compreendem a importancia dos trabalhos em grupo para
a promogao de uma educacéo inclusiva aos alunos com deficiéncia, pois nestes
momentos sdo dadas oportunidades para 0s mesmos contribuirem na resolucao
do proposto de acordo com suas limitacbes e ainda mostrar aos alunos
tradicionalmente denominados como “normais” que todos podem trabalhar
coletivamente (COSTA; FERREIRA; LEITAO, 2017).

E de suma importancia verificar o questionamento da assertiva 6 que
buscou pesquisar se os docentes realizam suas avaliagcbes sempre de forma
tradicional, verificando-se que 10 professores responderam NAO e 2 educadores
disseram SIM. Quando realizadas de forma tradicional, sem nenhuma adaptacéo
ou ressignificacdo, as avaliacdes tendem a serem métodos néo eficazes no que
diz respeito a verificar aquilo que o aluno com deficiéncia aprendeu no decorrer
do processo de ensino, e principalmente o professor de Educacao Fisica deve
proporcionar meios capazes de fazer tal verificacdo de acordo com as
possibilidades e limitacbes de cada estudante, pois é importante lembrar que
alunos com e sem deficiéncia possuem diferentes maneiras de se expressar
(TAVARES et al., 2019).

Abordar aspectos mais inclusivos de cada conteudo antes de suas partes
diversificadas foi o objetivo da assertiva 11, e nesta indagacdo apenas 1
educador respondeu NAO. Nesta assertiva é possivel afirmar que os docentes
buscam promover primeiro um ensino pautado nos principios da inclusao escolar
através dos conteudos, pois cada teméatica tem seu potencial de inclusdo e
exclusdo, e desta maneira o professor deve estar atento para nao permitir
descontentamentos com a sua pratica, ou seja, 0 mesmo precisa dosar sua
atuacdo nos principios da igualdade e da equidade no que diz respeito ao

processo de ensino e aprendizagem (SUNDE, 2019).



Investigar se os educadores desempenham uma funcao de mediador no
decorrer das aulas foi o propoésito da assertiva 13, e nesta perspectiva apenas 1
professor respondeu que NAO. Ja a assertiva 14 buscou verificar se os docentes
atribuem maior grau de importancia ao aluno sem deficiéncia estar atento a sua
fala em relac@o ao aluno com deficiéncia, deixando a seu critério estar atento ou
n&o, sendo assim, 9 pedagogos afirmaram que NAO e 3 confirmaram SIM a este
guestionamento.

Ao assumir uma fungéo de mediador entre o aluno e o conhecimento
proposto o educador favorece para uma melhor proposta educacional a todos os
alunos, pois desta forma ele ndo mostra ao estudante como resolver as situagdes
propostas, mais sim, vai iluminando o caminhando para se chegar aos propésitos
(MARINHO; OMOTE, 2019). Neste entendimento é possivel afirmar que os
professores devem estar preocupados coma aprendizagem de todos os
estudantes, pois mesmo que alguns néo tenham a capacidade de aprender tudo
aquilo que é ensinado em sala, principalmente os estudantes com deficiéncia,
terdo a oportunidade de adquirir uma aprendizagem que lhe sera atil em sua
atuacdo diaria como ser humano capaz de cumprir tarefas (GONSALVES;
PICHARILLO; PEDRINO, 2017).

Foi destinado um espaco para o0s professores relatarem demais
posicionamentos acerca de suas atuacdes no que diz respeito a educacéo
inclusiva, contudo apenas 7 professores fizeram uso da oportunidade, e
resumidamente relataram que os alunos sdo timidos para falar em aula,
justificando os questionamentos das assertivas 14, 21, 24, e 26.

As assertivas 7,9,16,17,20,21 e 22 obtém indagac¢fes importantes para a
formulacdo de posicionamentos acerca da tematica aqui investigada, porém, é
possivel afirmar que seus questionamentos foram respondidos nas assertivas
anteriores. Com isso ainda é importante ressaltar que esta pesquisa nao encerra
as lacunas existentes acerca do papel do professor de Educacéao Fisica no que
diz respeito a promover uma educacao inclusiva aos estudantes com deficiéncia.

O papel do professor de Educacao Fisica na especial € uma tematica
bastante discutida e alvo de diversas investigacdes cientificas que tem o objetivo
de melhorar o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia. Neste

entendimento o profissional de Educagéo Fisica deve estar atento a estes



debates, afim de melhorar a sua pratica nesta modalidade de ensino, pois o
mesmo é muito questionado acerca de sua atuacdo na educacéo inclusiva.

Lara e Pinto (2017) realizou um estudo que teve como objetivo verificar
como os alunos que tem necessidades especiais podem ser integrados ao
ambiente inclusivo por meio da Educacéo Fisica, observando as dificuldades
encontradas pelos professores nessa imediacdo, de forma inclusiva.

Neste pensamento é percebido que os docentes tentam se adequar a
realidade desses estudantes, objetivando se preparar apropriadamente para
melhor atuar e propiciar uma educacao de qualidade aos alunos com deficiéncia
(LARA; PINTO, 2017).

Uma importante pesquisa que trata sobre atribuicbes do professor de
Educacao Fisica no trato inclusivo de estudantes com deficiéncia foi realizada
por Greguol, Malagodi e Carraro (2018), que buscou como objetivo principal
analisar as atitudes dos professores de Educacéo Fisica em relacdo a inclusao
de alunos com deficiéncia no ensino regular, bem como a influéncia do sexo,
tempo de experiéncia profissional e tipo de deficiéncia dos alunos, em que o0s
autores utilizaram um questionario embasado nas atitudes dos professores e
inspirado na escala likert. Os resultados mostraram que os professores de um
modo geral se revelam otimistas com relacdo a inclusdo de alunos com
deficiéncia em suas aulas (GREGUOL; MALAGODI; CARRARO, 2018, P. 39).

Através dos resultados obtidos, apresentados e discutidos, nota-se a
importancia de cada estudo que busca responder as lacunas existentes acerca
do papel do professor de Educacéo Fisica no atendimento educacional aos
alunos com deficiéncia. Porém é necesséario que além do numero relevante de
publicacbes académicas acerca do tema em questdo, € necessario que haja o
interesse por parte do profissional em averiguar tais contetdos, pois s6 assim o
mesmo conseguird se munir de informacdes que tem o poder de transformar a

sua pratica pedagodgica.



CONCLUSAO

Ac¢bes pedagogicas que busquem atribuir um carater de inclusédo escolar
aos alunos com deficiéncia devem ser promovidas por todos os professores,
principalmente os professores de Educacdo Fisica, que muitas vezes séo
guestionados e tem suas atuacdes questionadas. Conclui-se que os professores,
especificamente da &rea da Educacao Fisica tem o conhecimento e sabem da
importancia e buscam propostas para promover uma maior interacdo entre
estudantes com e sem deficiéncia, porém se notou algumas divergéncias naquilo
que os profissionais de Educacao Fisica, e de outras disciplinas, afirmam fazer
sobre aquilo que realmente exercem em aulas.

Durante toda a construcdo deste estudo lacunas foram respondidas e
outras surgiram, como por exemplo: Caso 0s centros de ensino superior
promovam uma melhor formacédo de profissionais capacitados a atuarem na
educacéo especial, isso promovera um menor abandono escolar dos alunos com

deficiéncia?
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.(a).

O prof. Me. de
CPF do Centro Universitario Dr. Ledo Sampaio (UNLEAO) e o (a)
estudante do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da UNILEAO com matricula e estdo realizando a
pesquisa intitulada. Que tem como Objetivo
Geral: . E como Objeivos especificos:

Para isso,
esta desenvolvendo um estudo que consta da seguinte etapa:

Por essa razao, o (a) convidamos a participar da pesquisa. Sua participacdo consistira
respeitando a sua disponibilidade bem
como ao horério de funcionamento do estabelecimento no qual seré realizado a pesquisa.

Os procedimentos utilizados durante a realizacdo da presente pesquisa sera

0s pesquisadores estardo a todo instante a sua
disposicdo para esclarecer e sanar quaisquer dividas que poderdo causar o desconforto
mediante a possibilidade do risco minimo supracitado os pesquisadores estardo a disposi¢ao
inclusive para caso necessario encaminhar e acompanhar o participante da pesquisa ao Centro
de Atendimento Psicologico (NAPI) da UNILEAO, o candidato tera o direito de desistir da
pesquisa a qualquer momento .

Os beneficios esperados com este estudo sdo no sentido de séo no sentido de informar
aos participantes da pesquisa,

Toda informacéo que o(a) Sr.(a) nos fornecer sera utilizada somente para esta pesquisa.
As (RESPOSTAS, DADOS PESSOAIS, DADOS DE EXAMES LABORATORIAIS,
AVALIACOES FiSICAS, AVALIACOES MENTAIS ETC.) serdo confidenciais e seu nome nio
aparecera em (QUESTIONARIOS, FITAS GRAVADAS, FICHAS DE AVALIACAO, ETC.),
inclusive quando os resultados forem apresentados.

A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Caso aceite participar, ndo
receberd nenhuma compensacgédo financeira. Também ndo sofrera qualquer prejuizo se néo
aceitar ou se desistir apos ter iniciado. Se tiver alguma duavida a respeito dos objetivos da

pesquisa e/ou dos métodos utilizados na mesma, pode procurar
(88) - e
(88) - , a partir das 13hs até as 22hs de

Segunda a Sexta Feira.

Se desejar obter informag8es sobre os seus direitos e 0s aspectos éticos envolvidos na
pesquisa podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Centro Universitario Dr.
Le&o Sampaio (UNILEAO) Unidade Lagoa Seca: Av. ledo Sampaio Km 3 — Lago Seca — Juazeiro
do Norte — CE. Telefone (88) 2101-1033. Caso esteja de acordo em participar da pesquisa, deve
preencher e assinar o Termo de Consentimento Pos-Esclarecido que se segue, recebendo uma
cOpia do mesmo.

Local e data
Assinatura do pesquisador:




CONSENTIMENTO POS- ESCLARECIDO

Eu, , portador do
documento de Identidade fui informado (a) dos
objetivos da pesquisa de maneira

clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informagdes e modificar minha deciséo de participar se
assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juazeiro do Norte-CE., de de 2021.

Impressao dactiloscépica

Assinatura do(a) participante

Assinatura da Pesquisador



O QUESTIONARIO

N ASSERTIVA

1 | Utilizo na maioria das vezes ferramentas didaticas, como; Videos, fragmentos de textos
e 0s materiais disponiveis, de forma diversificada.

2 | Inicio o estudo dos conteldos levando em consideracdo as experiéncias psicomotoras
dos alunos.

3 | Abordo os contetidos de acordo com as normas de sobrevivéncia da sociedade
tradicional.

4 | Os trabalhos avaliativos acontecem na maioria das vezes de forma individual.

5 | Inicio a aula expondo para toda a turma os conteddos, sempre com a mesma

6 | A avaliacdo é feita sempre de maneira tradicional, através de provas escritas.

7 | Proporciono situacdes em que os estudantes compartilhem seus conhecimentos e
experiéncias entre si..

8 | Abordo nas aulas de Educacéo Fisica contelidos que atendem as necessidades de todos
0s alunos.

9 | Trabalho os contetidos de acordo ao tipo de capacidades e limitag8es dos alunos.

10 | Nos dias de trabalho permito que os alunos formem 0s seus préprios grupos.

11 | Abordo aspectos mais inclusivos dos contetdos antes de suas partes diferenciadas.

12 | Faco minhas provas compostas de exercicios semelhantes aos da aula.

13 | Desempenho uma fun¢éo de mediador durante as aulas.

14 | Durante as explica¢gdes considero importante o aluno sem deficiéncia estar atento a
minha fala, e sou mais flexivel com o estudante com deficiéncia, deixando a seu critério
prestar ou ndo aten¢do nas aulas.

15 | Utilizo materiais como videos, fragmentos de textos e os materiais disponiveis, de
maneira como tradicionalmente é feito.

16 | Uso listas de exercicios de fixacdo dos contetdos estudados, independentemente das
caracteristicas pessoais dos alunos.

17 | Uso a memdria das aulas nos momentos de avaliacdo para toda a turma, independente
das caracteristicas pessoais dos alunos.

18 | Realizo trabalhos em pequenos grupos como elemento avaliativo, dividindo a turma de
maneira a proporcionar a inclusdo de todos os alunos nestes momentos.

19 | Utilizo sempre o livro didatico como roteiro para todas as aulas.

20 | A avaliacao é realizada sempre de forma somativa.

21 | Nas atividades, abro espaco para que o aluno apresente sua percepc¢ao sobre o
fenbmeno vivenciado.

22 | Inicio minha aula sempre pela apresentacdo do conteldo, para na continuagéo resolver
as questdes relacionadas, com todos os alunos da turma.

23 | Busco aplicar nas minhas avaliacdes os contetdos estudados em novas situagées.

24 | Proporciono situagfes para que os alunos verbalizem e gesticulem o que aprenderam.

25 | Avalio os trabalhos em grupo com um valor de importancia menor que os trabalhos
realizados individualmente.

26 | Os alunos que utilizam a forma oral de se explicitar acabam tendo maior participagdo nos

momentos de debates em minhas aulas.




