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RESUMO

O histoérico de lutas das pessoas com deficiéncia demonstra o quanto as concepgoes atribuidas
a essas pessoas ao longo dos séculos influenciaram a postura social em relagdo a elas e do lugar
que lhes foi dado no mundo. O que era impensavel outrora, hoje se mostra uma realidade, com
a presenga dessa parcela populacional nos bancos das universidades, na busca pela igualdade
no processo educacional. O docente, como peca central nesse processo, enfrenta desafios
constantes para reinventar sua pratica e tornar o ensino superior mais acessivel a esse publico
historicamente excluido. Nesta perspectiva, o presente estudo tem como objetivo refletir sobre
a experiéncia docente no processo de inclusao de pessoas com deficiéncia e transtorno do
neurodesenvolvimento no ensino superior, identificando desafios, estratégias e impactos dessa
pratica para a promoc¢ao de um ambiente educacional inclusivo. Desenvolveu-se a partir de uma
abordagem qualitativa, com énfase na autoetnografia como estratégia principal de investigacao.
Essa abordagem permitiu conectar vivéncias pessoais e praticas pedagogicas com os desafios e
potencialidades da inclusdao no ensino superior, proporcionando uma analise reflexiva e critica
da experiéncia docente da pesquisadora. Além da autoetnografia, foi realizada uma revisao
sistemadtica da literatura (RS), com andlise de dados via software IRaMuTeQ), uma interface do
software estatistico R. A revisao sistematica de literatura teve como proposta mapear pesquisas
realizadas no periodo de 2019 a 2024, tendo como descritores de busca “pessoas com
deficiéncia” e “docéncia no ensino superior” e “inclusdo”, por meio de bases de dados
cientificas como Scopus, Web of Science, SCIELO e Google Scholar, resultando em um
conjunto inicial de 698 documentos. A aplicagdo de critérios de inclusdo, como periodo de
publicacdo (2019-2024), tipo de documento (artigos e reviews) e idioma (portugués), reduziu a
busca para41 documentos. Uma analise qualitativa dos titulos, resumos e palavras-chave desses
documentos, possibilitou a selegdo de 35 artigos para anélise mais aprofundada . Os resultados
indicam uma escassez de artigos voltadas a compreensdo da educacdo inclusiva no ensino
superior no periodo estudado, demonstrando um vasto campo para pesquisa. A partir dos
estudos, pdde-se identificar a existéncia de normas que reconhegam o direito & educagdo
inclusiva em todos os niveis de ensino, € o docente se encontra na centralidade desse processo,
ndo obstante, no ensino superior, ndo tenha, em regra geral, formagdo pedagdgica para tanto.
Logo, as pesquisas levantadas apontam para a imprescindibilidade de formagdo docente
continuada e com foco na educacdo inclusiva, para assegurar ndo somente 0 acesso, mas a
permanéncia e conclusdo dos cursos pelas pessoas com deficiéncia. Diante desse quadro,
considerando a necessidade premente de conhecimento pedagdgico inclusivo, € apresentado
como produto da pesquisa uma proposta de formagao docente com enfoque inclusivo, como
mecanismo de fomentar ponderagdes sobre esse movimento de reconhecimento da diversidade
e inclusdao das pessoas com deficiéncia, tendo os docentes como mediadores desse processo,
superando barreiras atitudinais, metodoldgicas e comunicacionais.

Palavras-chave: pessoa com deficiéncia; ensino superior; inclusdo educacional.



ABSTRACT

The historical struggles of persons with disabilities demonstrate how the conceptions attributed
to them over the centuries have influenced society’s stance toward these individuals and the
position they have been assigned in the world. What was once unimaginable has now become
a reality, with this segment of the population present in university classrooms, striving for
equality in the educational process. As a fundamental part of this inclusive process, educators
are being challenged to reinvent themselves and restructure their knowledge under our scrutiny
to reach those who have historically been excluded from higher education. From this
perspective, the present study aims to reflect on the teaching experience in the process of
including persons with disabilities and neurodevelopmental disorders in higher education,
identifying the challenges, strategies, and impacts of this practice in fostering an inclusive
educational environment. The study was developed using a qualitative approach, with an
emphasis on autoethnography as the primary research strategy. This approach allowed for the
connection of personal experiences and pedagogical practices with the challenges and potential
of inclusion in higher education, providing a reflective and critical analysis of the researcher's
teaching experience. Additionally, another method was employed—systematic literature
review (SLR), supported by the IRaMuTeQ software, an interface for the R statistical software.
The systematic literature review aimed to map research conducted between 2019 and 2024,
using the search descriptors "persons with disabilities," "teaching in higher education," and
"inclusion" across academic databases such as Scopus, Web of Science, SciELO, and Google
Scholar. This initial search yielded a total of 698 documents. Applying inclusion criteria—such
as publication period (2019-2024), document type (articles and reviews), and language
(portuguese)—narrowed the corpus to 41 documents. A qualitative analysis of the titles,
abstracts, and keywords of these documents led to the selection of 35 articles for in-depth
examination. As a result, a scarcity of studies focused on understanding inclusive education in
higher education during the analyzed period was observed, highlighting a vast field for further
research. Through the studies, it was possible to identify that, despite the existence of
regulations recognizing the right to inclusive education at all levels of schooling, educators
remain at the center of this process. However, they generally lack the necessary pedagogical
training to effectively fulfill this role. The reviewed research highlights the imperative need for
continuous teacher training with a focus on inclusive education to ensure not only access but
also retention and completion of courses for persons with disabilities. Given this scenario, and
considering the urgent need for inclusive pedagogical knowledge, this study presents a proposal
for teacher training from an inclusive perspective. This proposal serves as a mechanism to foster
reflections on the movement toward recognizing diversity and including persons with
disabilities, overcoming attitudinal, methodological, and communicational barriers, with
educators serving as mediators of the inclusion process.

Keywords: person with a disability; higher education; educational inclusion.
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1 INTRODUCAO

O processo de formagao docente exige a desconstrugdo de experiéncias vivenciadas
enquanto discente, especialmente em cursos que tradicionalmente adotam uma perspectiva
bancaria de educagdo. Segundo Freire (2014), essa abordagem caracteriza-se pela relacao
hierarquica entre o educador, que € visto como o que sabe, ¢ o educando, como aquele que nada
sabe, negando-se a educagdo como um processo dindmico e dialdgico. Com base nessas
reflexdes, a presente pesquisadora iniciou sua trajetoria docente buscando reconstruir sua
pratica educacional sob uma perspectiva centrada no protagonismo estudantil e na promogao
da autonomia dos estudantes.

Esse processo foi intensificado ao longo de sua experiéncia no ensino superior,
especialmente em situagdes desafiadoras, como a de lidar com a inclusao de um aluno com
deficiéncia visual em 2017. Esse encontro suscitou questionamentos sobre como tornar as aulas
mais inclusivas e interativas. Além disso, revelou a pluralidade da sala de aula, que incluia
também alunos com transtornos de neurodesenvolvimento. Essas experiéncias levaram a busca
por formagdo pedagodgica, conhecimento tedrico e pratico, assim como praticas pedagogicas
inclusivas, consolidando um olhar mais atento as necessidades individuais dos discentes.

A relevancia da inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD) e neurodivergentes no
ensino superior estd ancorada ndo apenas na promog¢ao da dignidade humana, mas também na
garantia de seus direitos fundamentais. Ademais, segundo o IBGE (2022), a populagdo
brasileira inclui 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncia (PCD), além de um contingente
significativo de individuos com transtornos do espectro autista, que, embora ndo sejam
tecnicamente considerados pessoas com deficiéncia, possuem direitos equiparados pela
legislagdo brasileira (Lei 12.764/12) (Brasil, 2012). Essa realidade refor¢a a necessidade de
ambientes educacionais inclusivos, que promovam o bem-estar, a autonomia e a inser¢ao dessas
pessoas na sociedade.

Estudar sobre inclusdao demanda dos pesquisadores uma revisitagao aos conceitos sobre
a educagdo, posto que, para ter um agir inclusivo faz-se necessaria a compreensdo acerca dos
atos que levam ao processo de exclusdo, seja com ou sem intenc¢ao. Assim, para os educadores,

esse movimento, indispensavel e urgente, também se mostra ousado e inquietante, pois requer
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0 autoquestionamento sobre sua propria atuagdo profissional, bem como os habitos e costumes
que a circundam.

Nao se pode falar sobre inclusao sem considerar e compreender o historico de lutas das
pessoas com deficiéncia (PCD) e as concepgdes que lhes foram dadas ao longo dos séculos,
haja vista que essas influenciaram sobremaneira na postura social diante desses individuos e do
lugar dado a esses no mundo.

Diante disso, percebe-se a relevancia de ponderar sobre a concepcao de pessoa humana
como um sujeito singularmente constituido pela dimensao cognitiva, afetiva, social, cultural e
historica. Isso gera, por conseguinte, a impertinéncia das pessoas se classificarem em grupos
definidos por um tUnico atributo, de acordo com categorizagdao que qualifica ou desqualifica o
individuo (Reis, 2019; Orru, 2017).

Essa tendéncia de se categorizar pessoas, buscando encaixa-las a partir de dada
caracteristica, definindo o todo pela parte, reveste-se de preconceito, que reflete com maior
énfase na vida das minorias, como ¢ o caso das PCD, as quais, por vezes, ainda sdo vistas a
partir de seus diagnosticos.

Impode-se, portanto, a percepcao de que a raiz das atitudes excludentes ¢ devida a
relevancia que se da ao diagndstico na compreensdo da diferenga, o que torna a reflexao sobre
a deficiéncia fundamental tanto para compreensdo do paradigma da inclusdo, como para
promogao da transformacao do agir excludente para o agir inclusivo.

Nesse sentido, Rocha et al.(2020) afirmam que a deficiéncia ndo se limita a uma
avaliacdo puramente biomédica das doengas e lesdes do corpo. Em vez disso, ela revela uma
dentincia sobre as desigualdades que surgem em ambientes que impdem barreiras as pessoas
com deficiéncia.

Logo, ndo se pode olvidar o impacto que os ambientes podem propiciar na saude das
pessoas com deficiéncia ou neurodivergentes, haja vista as implicagdes que geram nas
experiéncias vivenciadas por esses individuos, interferindo, por conseguinte, na sua saude.
Portanto, pode-se afirmar que um ambiente inclusivo ¢ um ambiente que promove a saude
destes sujeitos, fazendo-se necessaria a discussao a seu respeito como parte, também, do ensino
em saude.

Nesse contexto, verifica-se que a inclusdo de pessoas com deficiéncia ¢ um tema
amplamente debatido, especialmente no contexto da educagdo, que busca eliminar barreiras

pedagogicas, sociais e estruturais. Todavia, quando se trata da inclusdo no ensino superior,
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observa-se que tanto as politicas quanto as pesquisas sobre esse fendmeno sdo recentes, o que
caracteriza a inclusao de PCD no ensino superior um tema com amplo campo de investigagao
em aberto (Antunes; Amorim, 2020), justificando-se, por conseguinte, a presente pesquisa.

Ademais, a pesquisa ganha ainda mais relevancia ao abordar ndo apenas os aspectos
pedagdgicos da inclusdo, sobre os quais ja se veem outros estudos, mas também ao conectar
essas praticas com o ensino em saude e ao bem-estar das pessoas com deficiéncia, haja vista
que o ambiente universitario ¢ um espaco que pode potencializar ou comprometer a satde fisica
e emocional dos discentes.

Nesse sentido, a presente dissertacdo busca explorar a correlagdo entre a experiéncia
docente e o processo de inclusdio de pessoas com deficiéncia e transtornos de
neurodesenvolvimento no ensino superior. Desenvolve-se a partir de uma abordagem
qualitativa, com énfase na autoetnografia como estratégia principal de investigacdo. Essa
abordagem permite conectar vivéncias pessoais e praticas pedagogicas com os desafios e
potencialidades da inclusdo no ensino superior, proporcionando uma analise reflexiva e critica
da experiéncia docente da pesquisadora. Além da autoetnografia, realiza-se uma revisao
sistematica da literatura (RS), com analise de dados via software IRaMuTeQ, uma interface do
software estatistico R. Ao conectar a perspectiva individual a coletiva, esta pesquisa visa
iluminar os desafios, as estratégias e as potencialidades envolvidas na docéncia inclusiva,

contribuindo para o avanco do conhecimento na area de educagdo superior.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Nao se pode olvidar que os ambientes universitarios representam espacos privilegiados
para a transformacao social e o desenvolvimento humano, sendo imprescindivel que oferecam
condi¢gdes de acesso, permanéncia € sucesso académico para todos os estudantes. Assim, a
constru¢do de praticas pedagdgicas inclusivas ¢ um desafio que requer mudancas culturais,
estruturais e atitudinais, bem como uma compreensdo aprofundada da histéria e da dindmica
social que marginalizou pessoas com deficiéncia ao longo do tempo. Tais praticas demandam
também um corpo docente preparado para lidar com a diversidade, capaz de adaptar suas

metodologias e materiais didaticos as diferentes necessidades dos discentes.
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Ante essa constatacdo, indaga-se: quais sdo os desafios, estratégias e impactos
enfrentados pelos docentes no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos

do neurodesenvolvimento no ensino superior?

1.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos, além desta introdugdo e das
consideragdes finais. No Capitulo 1 apresenta-se a discussdo tedrica, com uma revisiao
sistematica da literatura sobre inclusdo no ensino superior e sua interface com a docéncia. O
Capitulo 2 detalha os procedimentos metodologicos, descrevendo a abordagem qualitativa e
autoetnografica adotada. O Capitulo 3 traz a andlise e discussdo dos dados, articulando as
experiéncias pessoais da pesquisadora com os referenciais teéricos. Por fim, o Capitulo 4
apresenta proposta para a promog¢ao de formacao docente voltada para praticas inclusivas no

ensino superior.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a experiéncia docente no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia e
transtorno do neurodesenvolvimento no ensino superior, identificando desafios e estratégias

para a promog¢ao de um ambiente educacional inclusivo.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

I. Realizar uma revisdo sistematica da literatura para mapear/investigar as principais
experiéncias docentes no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtorno do
neurodesenvolvimento no ensino superior.

II. Investigar as praticas pedagdgicas inclusivas adotadas por docentes no ensino

superior;
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III. Compreender os desafios enfrentados por docentes no processo de inclusdo desses
estudantes;

I'V. Analisar as competéncias pedagogicas € emocionais necessarias aos docentes para
promover a inclusdo efetiva de pessoas com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento
no ensino superior;

V. Propor estratégias para o aprimoramento das praticas pedagogicas inclusivas no

contexto universitario.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagdo teodrica esta estruturada por meio de um capitulo apresentando a
interacdao entre a formacao e experiéncia docente no processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento no ensino superior, perpassando pela
discussdo sobre a formagdo e experiéncia docente, inclusdo no ensino superior e pessoas com
deficiéncia ou transtornos de neurodesenvolvimento, elaborado a partir de uma revisao
sistemdtica de literatura (RS) com auxilio do software IRaMuTeQ, interface para o software

estatistico R.

2.1 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA ACERCA DA INTERACAO ENTRE
“PESSOA COM DEFICIENCIA”, “DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR”,
“INCLUSAO” E ANALISE LEXICOMETRICA COM IRAMUTEQ

Considerando o objetivo de mapear a producao cientifica nacional sobre os descritores,
a construcao do corpus textual (Camargo; Justo, 2013; Kami et al., 2016) foi realizada por meio
do cruzamento dos descritores, bem como seus correlatos. As bases consideradas possuem um
repertorio significativo de ferramentas que facilitam as avaliagdes bibliométricas (Aguillo,
2012). A Figura 1 apresenta a metodologia adotada para a selecdo de documentos.

Figura 1 - Constitui¢do da amostra de pesquisa as bases de dados consultadas acerca da
literatura nacional envolvendo os termos “pessoa com deficiéncia”, “docéncia no ensino
superior” e “inclusdo”, no periodo de 2019 a 2024.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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A coleta de dados, que consiste na primeira etapa para realizagdo da revisao sistematica
de literatura (Souza et al., 2014), foi realizada por meio de uma busca sistematica em bases de
dados cientificas como Scopus, Web of Science, SCIELO e Google Scholar, resultando em um
conjunto inicial de 698 documentos. A aplicagdo de critérios de inclusdo, como periodo de
publicacdo (2019-2024), tipo de documento (artigos e reviews) e idioma (portugués), reduziu a
busca para41 documentos. Uma analise qualitativa dos titulos, resumos e palavras-chave desses
documentos, possibilitou a selecdo de 35 artigos para analise.

Apbs, utilizou-se o software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), gerando os graficos de Zipf, Nuvem de
Palavras, Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) e Andlise Fatorial de Correspondéncia

(AFC), os quais foram usados na andlise textual.

2.1.1 Nuvem de Palavras

A partir da andlise de frequéncia, foi gerado o grafico de nuvem de palavras, uma
representacdo visual que permite identificar rapidamente os temas mais presentes nos textos. A
nuvem de palavras foi configurada para apresentar as palavras mais frequentes em tamanhos
proporcionais a sua ocorréncia no corpus.

Trata-se de uma técnica amplamente utilizada em estudos de andlise de conteudo para
obter uma visdo geral dos temas dominantes em um corpus (Sousa, 2021). No entanto, €
importante ressaltar que a nuvem de palavras ¢ uma ferramenta exploratoria e deve ser
interpretada em conjunto com outras técnicas de analise.

Deste modo, a analise lexicométrica realizada por meio da nuvem de palavras gerada
permite identificar os conceitos centrais relacionados a reflexao sobre a formagao e experiéncia
docente no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos de
neurodesenvolvimento no ensino superior. A visualiza¢do grafica evidencia a relevancia de
termos que sustentam o debate académico e pratico sobre educagdo inclusiva em contextos de
ensino superior.

A Figura 2 destaca as 100 palavras mais frequentes no corpus textual, com uma

frequéncia minima de 50 mencdes e, a partir da sua andlise, € possivel inferir a importancia dos
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termos que representam evidéncias naturais de que os documentos analisados apresentam fortes
indicios de contribuigdes sobre os temas abordados na pesquisa.

Figura 2 - Nuvem de palavras do corpus textual acerca da literatura nacional envolvendo
“pessoa com deficiéncia”, “docéncia no ensino superior” e “inclusdo” no periodo de 2019 a
2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Os termos mais destacados na nuvem de palavras incluem "educagdo",
“professor/docente”, "deficiéncia", "pesquisa", "inclusao", "formag¢ao", "ensino superior", e
"estudante", com uma frequéncia de 540, 505, 361, 344, 333, 299, 283 e 256, respectivamente,
na transcricdo do corpus textual. As palavras refletem a centralidade do tema nos processos
educacionais voltados a inclusao e a formagao docente. Esses termos destacam eixos tematicos
que estruturam a discussdao sobre acesso e permanéncia de estudantes com necessidades
especiais, assim como os desafios enfrentados por professores e instituigdes de ensino superior
na promog¢ao de ambientes educacionais inclusivos.

Dentre os eixos tematicos identificados, destaca-se o debate sobre inclusdo e
acessibilidade, refletido em palavras como "deficiéncia”, "inclusdo”, “inclusivo”, "especial” e
"acessibilidade", com uma frequéncia de 361, 333, 195, 173 e 115. Esses termos apontam para
os obstaculos que estudantes com deficiéncia enfrentam no acesso e permanéncia no ensino
superior, bem como a necessidade de praticas pedagogicas e institucionais que garantam a
igualdade de oportunidades (De Souza Alves; Da Silva, 2020; Costa; Modica; Dos Santos,
2020; Pereira; Christman; De Oliveira Pavao, 2020; Vargas; De Freitas Reis, 2020; Bastos et
al., 2021; Da Rocha et al., 2021; De Freitas Rocha; Viana; Mora, 2021; Silva et al., 2021;
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Sirino; Lima, 2022; Stéfane Silva; Bueno Campos, 2021; Cris6stomo et al., 2022; Del Moro;
Parisoto; De Assis, 2022; Bulhoes ef al., 2023; Bezerra et al., 2024; Santos et al., 2024).

I

Além disso, a formacao e pratica docente ¢ ressaltada por termos como "formagado”,
"professor” e "docente”, com um quantitativo de 299, 269 e 236 palavras respectivamente,
indicando a importancia da qualificacdo dos educadores para atender as demandas de um ensino
inclusivo (Antunes; Amorim, 2020; Bezerra; Magalhaes, 2020; Costa; Modica; Dos Santos,
2020; Da Silva et al., 2021; De Faria et al., 2021; Marcelino; Morales-Acosta, 2021; Silva et
al., 2021; Stéfane Silva; Bueno Campos, 2021; Teixeira et al., 2021; De Souza; De Oliveira
Pavao, 2022; Almeida; Da Silva, 2023; Da Silva et al., 2023; Candido; Delgado; Carneiro,
2024; De Moura Macagnan, 2024; Salazar; Luande, 2024).

Outro aspecto relevante ¢ o foco nos estudantes com necessidades educacionais
especiais, evidenciado por termos como "estudante”, "pessoa” e "neurodesenvolvimento”, com
256, 144 e 114 mengdes respectivamente. Esses conceitos remetem as experiéncias desses
sujeitos no ensino superior, destacando a relevancia de suas trajetorias académicas e as barreiras
que precisam ser superadas para garantir a permanéncia e o sucesso educacional (Alves; Da
Silva, 2020; Antunes; Amorim, 2020; Barros et al., 2020; Costa; Modica; Dos Santos, 2020;
Del Moro; Parisoto; De Assis, 2022; Perovano et al., 2022;Bulhoes ef al., 2023; Bezerra et al.,
2024; Santos et al., 2024).

Também € notdria a presenca de termos relacionados as institui¢des de ensino superior,
como "universidade" e "institui¢do"”, com frequéncia de 188 e 105 respectivamente, o que
reforca o papel fundamental dessas entidades na implementacdo de politicas e praticas
inclusivas (Pinheiro; Da Silva, 2020; Vargas; De Freitas Reis, 2020; Bastos et al., 2021; Sirino;
Lima, 2022; Di Blasi et al., 2022; Salazar; Luande, 2024; Santos et al., 2024).

Metodologicamente, a presenca de palavras como "pesquisa”, "estudo" e "andlise",
com 344, 191 e 115 mengdes respectivamente, sugere que os artigos analisados adotaram
abordagens reflexivas e fundamentadas em dados cientificos, o que se pode aferir,
especialmente, na referéncia a técnicas qualitativas, o que indica a busca pela compreensao das
experiéncias e praticas relacionadas ao tema em questao (Barros et al., 2020; Bezerra;
Magalhaes, 2020; Machado et al., 2020; Pinheiro; Da Silva, 2020; Bastos et al., 2021; Da Rocha
etal.,2021; De Freitas Rocha, Viana; Mota, 2021; Santos ef al., 2021; Silva et al., 2021; Stéfane

Silva; Bueno Campos, 2021; Teixeira et al., 2021; Cris6stomo et al., 2022; Di Blasi et al., 2022;



20

Perovano et al., 2022; Sirino; Lima, 2022; Da Silva et al., 2023; Alexandre; Prugillo;
Proscéncio, 2024; Candido; Delgado; Carneiro, 2024; Salazar; Luande, 2024).

Ademais, ¢ importante destacar a dimensao social do debate, refletida em termos como
"social", "necessidade", “acesso”, "direito" e "barreira”, com uma frequéncia de 139, 114, 131,
107 e 57 que apontam para a interse¢do entre educagado, direitos humanos e politicas publicas.
Esses termos reafirmam a inclusdo como um valor essencial, ndo apenas no ambito educacional,
mas também no contexto social mais amplo (Barros ef al., 2020; Machado et al., 2020; Pereira,
2020; Bastos et al., 2021; De Faria et al., 2021; Santos et al., 2021; Silva et al., 2021;
Alexandre; Prugillo; Proscéncio, 2024).

A andlise da nuvem de palavras permite, portanto, concluir que o corpus textual
investigado € constituido por producgdes académicas que destacam tanto as barreiras enfrentadas
pelos estudantes com deficiéncia quanto as demandas de formagao dos docentes para superar
tais desafios. Essa perspectiva evidencia a necessidade de transformar as institui¢des de ensino

superior em ambientes mais acessiveis, equitativos e acolhedores, reafirmando a inclusdo como

um principio norteador das praticas pedagogicas e institucionais.

2.1.2 Grafico de Zipf

Um segundo grafico utilizado foi o Grafico de Zipf, o qual é uma representagao visual
da Lei de Zipf, uma relagdo estatistica observada em diversos fendmenos linguisticos e sociais.
Essa lei, proposta por George Kingsley Zipf em 1935, sugere que a frequéncia de ocorréncia de
palavras em um texto ou corpus € inversamente proporcional a sua posi¢cdo em um ranking de
frequéncia. Em outras palavras, a palavra mais frequente aparecera aproximadamente o dobro
de vezes da segunda mais frequente; a segunda, trés vezes mais do que a terceira e assim por
diante (De Carvalho Lima, 2023).

No contexto da andlise textual e lexicométrica, o grafico de Zipf é amplamente
utilizado para explorar as distribui¢des de frequéncia de palavras em um corpus textual e para
entender a estrutura linguistica de textos. Geralmente, o grafico apresenta no eixo X a posi¢ao
das palavras no ranking de frequéncia (em escala logaritmica) e no eixo Y a frequéncia absoluta
de ocorréncia das palavras (também em escala logaritmica). Quando plotados, os dados tendem

a formar uma linha reta descendente, indicando conformidade com a Lei de Zipf.
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Autores como Biber et al. (1998) e Manning; Schiitze (1999) refor¢cam a relevancia da
Lei de Zipf em estudos de linguistica computacional e analise de textos. Segundo Tuzzi (2003),
o grafico de Zipf ¢ especialmente util para identificar padroes lexicais em corpora grandes,
sendo uma ferramenta indispensavel em andlises lexicométricas e estudos semanticos.

No campo aplicado, o IRaMuTeQ utiliza o Grafico de Zipf (Figura 3) para facilitar a
interpretagdo das frequéncias lexicais, permitindo ao pesquisador verificar a adequacdo do
corpus ¢ a qualidade da segmentacdo textual antes de realizar andlises mais avangadas, como
classificagdo hierarquica descendente ou analise de similitude.

Figura 3 - Distribui¢do de Zipf dos termos mais frequentes do corpus textual acerca da literatura
nacional envolvendo “pessoa com deficiéncia”, “docéncia no ensino superior” ¢ “inclusao”
no periodo de 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O comportamento linear decrescente observado no grafico de Zipf apresentado na
Figura 3 confirma que o corpus segue a distribuicao esperada, caracteristica de textos naturais.
As palavras mais frequentes, localizadas no topo do ranking, incluem termos como "educacgdo”,
"deficiéncia" e "inclusdo”, evidenciando a centralidade dos temas abordados na pesquisa. Por
outro lado, as palavras menos frequentes aparecem na extremidade direita do gréfico,
representando termos especificos € menos recorrentes, que podem incluir conceitos técnicos ou
exemplos pontuais explorados nos textos.

A conformidade do corpus com a Lei de Zipf sugere um equilibrio entre termos de alta
e baixa frequéncia, indicando uma boa diversidade lexical. Esse equilibrio ¢ essencial para
garantir que os textos incluam tanto uma base conceitual ampla quanto aprofundamentos

especificos, fundamentais para sustentar uma analise abrangente sobre a formacdo docente e a
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inclusdo educacional no ensino superior. Ademais, a presen¢a de termos menos frequentes
ressalta a contribuicdo de abordagens qualitativas e estudos de caso, que enriquecem a
compreensao do tema.

Por fim, a distribui¢do observada no grafico de zipf reforca a consisténcia e
representatividade do corpus textual, garantindo que ele ofereca uma base solida para reflexdes
sobre as experiéncias e praticas docentes voltadas a promoc¢ao de um ensino superior mais
inclusivo e acessivel para estudantes com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento.

A partir da analise ao grafico da nuvem de palavras e o grafico Zipf, observa-se que o
primeiro (Figura 2) evidencia os termos mais frequentes do corpus, indicando o predominio de
conceitos relacionados a educacdo, inclusdo, deficiéncia e formagdo docente. Por outro lado, o
segundo (Figura 3) demonstra que a distribui¢do das frequéncias segue uma lei de poténcia,
onde poucas palavras possuem alta frequéncia, enquanto a maioria ocorre de forma menos
frequente. Essa interacdo reforga o fato de que o corpus apresenta um vocabulario concentrado
em torno de termos centrais altamente relevantes para o tema, a0 mesmo tempo em que mantém
uma diversidade lexical que permite uma abordagem ampla do objeto de estudo.

No contexto do objetivo da pesquisa, essa relacao indica que os textos sdo densos em
terminologia especializada e refletem um discurso cientifico coerente, voltado a analise da
inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento no ensino superior.
A presenca de palavras de baixa frequéncia, conforme apontado pelo grafico de Zipf, sugere
uma profundidade terminologica que pode abranger aspectos menos explorados da tematica,

como questoes metodologicas ou contextuais especificas.

2.1.3 Analise do grafico de distribuicao e associacio dos documentos

A Anédlise Fatorial por Correspondéncia (AFC) € uma técnica estatistica multivariada
amplamente utilizada na anélise de dados categodricos, especialmente em estudos textuais. Ela
permite a visualizagdo de relagdes entre linhas e colunas de uma tabela de contingéncia,
proporcionando uma representacdo grafica que evidencia associagdes entre categorias. Essa
metodologia ¢ particularmente util em analises lexicométricas realizadas com softwares como

o IRaMuTeQ, que processam grandes corpora textuais (Sousa, 2021).
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Para Benzécri (1992), precursor da andlise de correspondéncia, a técnica ¢&
particularmente eficaz para descrever a estrutura de dados qualitativos. Nesse sentido,
Greenacre (2017) destaca a AFC como uma ferramenta robusta para identificar e interpretar
padrdes em dados categoricos. Ja Lebart, Salem e Berry (1998) enfatizam sua aplicagdo em
linguistica computacional e andlise textual, considerando sua capacidade de revelar relagdes
semanticas ocultas em corpora extensos. E o que se observa na Figura 4.

Figura 4. Grafico de distribui¢do e associacdo dos documentos do corpus textual acerca da
literatura nacional envolvendo “pessoa com deficiéncia”, “docéncia no ensino superior” e
“inclusdo” no periodo de 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O grafico de distribuicdo e associa¢do dos documentos apresentado na Figura 4, gerado
por meio da Analise Fatorial de Correspondéncias (AFC), organiza os 35 artigos do corpus
textual em um plano bidimensional, permitindo identificar os principais agrupamentos
tematicos e as relagdes lexicais entre os textos. Esse método permite observar como os
documentos estdo semanticamente relacionados, destacando os subtemas que compdem o
corpus e sua relevancia em relacdo ao objetivo geral da pesquisa: refletir sobre a experiéncia e
formagdo docente no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos de
neurodesenvolvimento no ensino superior. O [IRaMuTeQ também utiliza um sistema de cores

para os artigos a fim de melhorar as analises.
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O grafico da Figura 4 est4 dividido em quatro quadrantes que representam agrupamentos
de documentos baseados em semelhangas lexicais. A proximidade entre documentos no mesmo
quadrante sugere padrdes tematicos compartilhados, enquanto os documentos em quadrantes
opostos refletem abordagens ou énfases diferentes dentro do corpus. Essa distribuicdo destaca
a complexidade e multidimensionalidade do tema estudado.

Portanto, a partir da Figura 4 ¢ possivel identificar e entender como os documentos estao
organizados ao longo dos quatro quadrantes. O quadrante superior esquerdo (quadrante 1)
apresenta documentos voltados analise do processo de inclusdo no ensino superior (Doc 03;
Doc 04; Doc 05; Doc 07; Doc_11; Doc 14; Doc 15; Doc 16; Doc 17; Doc 19; Doc 31;
Doc_33; e Doc_35). Estes dao énfase a formagdo docente e praticas pedagogicas inclusivas
(Alves; Da Silva, 2020; Costa; Modica; Dos Santos, 2020; Da Rocha et al., 2021; Teixeira et
al., 2021; De Souza; De Oliveira Pavao, 2022; De Faria et al., 2021; Candido Delgado;
Carneiro, 2024; Da Silva et al., 2023; Da Silva et al., 2021; Stéfane Silva; Bueno Campos,
2021; Silva et al., 2021; Bezerra et al., 2023; Salazar; Luande, 2024).

A proximidade lexical indica uma énfase nas praticas pedagogicas como ferramentas
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Outrossim, os textos analisam lacunas no preparo
dos professores para lidar com a diversidade no ensino superior € propdem solucdes para
aprimorar sua capacitagdo, como formacdo continuada e integragao de contetudos sobre inclusao
em programas de ensino.

Ja o quadrante superior direito (quadrante 2), os documentos parecem concentrar-se na
perspectiva dos estudantes com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento, assim como
na relevancia de ambientes adaptados a diversidade (Doc 06; Doc _08; Doc 10: Doc 21;
Doc_23). Esses textos exploram experiéncias individuais e coletivas no contexto educacional,
destacando as implicacdes de praticas inclusivas no desempenho académico e na permanéncia
no ensino superior (De Moura Macagnan, 2024; Machado et al., 2020; Santos et al., 2021;
Bulhoes et al., 2023; De Freitas Rocha, 2021).

Os textos agrupados no quadrante inferior esquerdo (quadrante 3) abordam as barreiras
e desafios institucionais enfrentados na implementacdo de politicas de inclusdo (Doc 01;
Doc 12; Doc 13; Doc 18; Doc 22; Doc 24; Doc_25; Doc_26; Doc 28; Doc 29; e Doc 34).
A andlise desses documentos indica uma preocupagcdo com fatores estruturais, como
acessibilidade, suporte institucional e regulamentacdes educacionais, que influenciam

diretamente a formacgao docente e a inclusao (Santos et al., 2024; Sirino; Lima, 2022; Vargas;
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De Freitas Reis, 2020; Almeida; Da Silva, 2023; Pereira; Christiman; De Oliveira Pavio, 2020;
Bastos et al., 2021; Pinheiro; Da Silva, 2020; Pereira, 2020; Morcelino; Morales-Acosta, 2021;
Barros et al., 2020).

Por fim, os documentos do quadrante inferior direito (quadrante 4) promovem a
discussdo sobre o ingresso, permanéncia e sucesso das pessoas com deficiéncia no ensino
superior, perpassando por reflexdes e analise critica do processo de inclusao (Doc 02; Doc 9;
Doc 20; Doc_27; Doc 30). Os trabalhos apresentam estudos de caso, assim como revisdes de
literatura voltados a diagnosticar o fendmeno de inclusdo no ambiente universitario, destacando
o0s avangos ja alcangados e os que se t€ém por alcancar no que se referente ao sucesso académico
do discente (Bezerra; Magalhaes, 2020; Perovano ef al., 2022; Del Mouro; Parisoto; De Assis,
2022; Di Blasi et al., 2021; Criséstomo et al., 2020).

A analise do grafico de distribui¢do e associagao (Figura 4) esta diretamente conectada
as evidéncias apresentadas nos graficos de nuvem de palavras (Figura 2) e de Zipf (Figura 3).
A nuvem de palavras revelou a centralidade de termos como educagdo, formacgdo docente e
inclusdo, que aparecem de forma predominante nos textos do corpus, enquanto o grafico de
Zipf indicou a existéncia de uma hierarquia lexical em que palavras de baixa frequéncia
contribuem para a diferenciagdo tematica. O grafico de AFC traduz essas frequéncias em
dimensdes semanticas, destacando como as palavras estruturam os documentos em
agrupamentos coerentes, mas tematicamente distintos.

A organiza¢do dos documentos no grafico reflete a riqueza e diversidade do corpus
textual, revelando diferentes perspectivas sobre o tema da inclusdo no ensino superior. Os
agrupamentos tematicos identificados sdo consistentes com o objetivo geral da pesquisa,
fornecendo uma visdo abrangente das praticas pedagdgicas, dos desafios institucionais e da
formagdo docente no contexto da inclusao de estudantes com deficiéncia e transtornos de
neurodesenvolvimento.

A andlise do grafico também refor¢a a importancia de uma abordagem interdisciplinar,
combinando a formacdo de professores, o suporte institucional e a adaptacdo de praticas
pedagogicas para promover um ambiente educacional inclusivo. Assim, o grafico de
distribuicao e associacdo dos documentos nao apenas descreve a estrutura tematica do corpus,
mas também oferece subsidios para uma discussao critica e fundamentada sobre os desafios e

possibilidades da inclusdo no ensino superior.



26
2.1.4 Analise da Classificacao Hierarquica Descendente (CHD)

A Classificacao Hierdrquica Descendente (CHD) ¢ uma técnica de analise textual
amplamente utilizada para segmentar e classificar dados textuais em classes tematicas de acordo
com padrdes lexicais. No contexto do software IRaMuTeQ, a CHD ¢ empregada para agrupar
trechos textuais com base na coocorréncia de palavras, revelando padrdes semanticos e
estruturais presentes no corpus (De Carvalho Lima, 2023).

Reinert (1990) foi pioneiro no desenvolvimento da CHD aplicada a anélise textual,
destacando sua utilidade na exploragdo de significados e estruturas discursivas. De acordo com
Marchand e Ratinaud (2012), a técnica ¢ essencial para a lexicometria € para pesquisas que
buscam identificar padroes semanticos e discursivos. Além disso, Tuzzi (2003) reforga sua
aplicabilidade em contextos interdisciplinares, como sociologia, psicologia e linguistica.

A fim de identificar os principais grupos de relagcdes no corpus textual em detalhes,
uma Classificacdo Hierdrquica Descendente (CHD) foi realizada, levando ao Dendrograma da
Figura 5. O Dendrograma gerado pelo software IRaMuTeQ dividiu o corpus em quatro classes
principais (cluster), cada uma representando temas lexicais predominantes no conjunto de
textos analisados (Figura 5).

Figura 5 - Dendrograma representativo das reparti¢des em classes e palavras acerca da literatura
envolvendo “pessoa com deficiéncia”, “docéncia no ensino superior” e “inclusdo” no
periodo de 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As classes foram formadas a partir dos textos associados entre si, de acordo com a

estatistica qui-quadrado (y2) de Pearson. Em cada classe, as palavras com maior énfase foram



27

aquelas mais representativas. Assim, as classes foram nominadas “Politicas Publicas e acesso
ao Ensino Superior”, “Barreiras a Inclusao”, “Formagdo Docente ¢ Praticas Pedagbgicas” e
“Pesquisa e Metodologias de Analise”.

A Classe 1 (vermelha com 33,6% dos textos ¢ 506 STs), denominada de “Politicas
Publicas e acesso ao Ensino Superior”, abrange termos relacionados a “educacdo publica”,
“politicas publicas”, “legisla¢do”, “acesso” e “permanéncia no ensino superior”. Esses
aspectos refletem o papel estruturante das iniciativas governamentais € institucionais na
promogdo da inclusdo educacional. A presenga desses termos destaca a importancia de um
aparato legal e politico robusto que suporte a implementacao de praticas inclusivas. Com isso,
a classe ¢ fundamental para compreender as barreiras institucionais € as solugdes possiveis para
a formagao docente voltada a inclusdo, uma vez que discute os aspectos estruturais que facilitam
ou dificultam o acesso de pessoas com deficiéncia ao ensino superior.

Especificamente, a Classe 1, que é composta por 12 artigos, apresenta estudos com
centralidade na discussdo sobre politicas publicas inclusivas, perpassando pela legislagcdo e
compreensdo acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior ndo somente
como o ingresso destas na Universidade, mas como acdes voltadas para sua permanéncia e
desenvolvimento com exceléncia.

Antunes, Amorim (2020) e Sirino; Lima (2022) entendem haver caréncia de pesquisas
que abordem esses temas sob a perspectiva do ensino universitario. Em aparente dicotomia,
Sirino; Lima (2022) entendem que a discussdo acerca da inclusdo no ensino superior ndo ¢ um
tema atual no cendrio educacional brasileiro, com estudos realizados por pesquisadores como
Michels, 2006; Pletsch, 2009 e Kassar, 2011. Os autores defendem que houve avango nas
reflexdes sobre o acesso e permanéncia de PCD nas IES, em uma perspectiva inclusiva.

A partir da leitura dos textos, o que se pode deduzir ¢ que, ndo obstante a existéncia
de pesquisas realizadas ao longo do tempo, estas ainda se mostram em ntimero insuficiente para
propiciar as ponderagdes necessarias a efetivacdo da educagdo inclusiva no ensino superior,
palco de poucos estudantes publico-alvo da educacao especial, seja na esfera ptiblica ou privada
(Almeida; Da Silva, 2023).

Em vista disso, Antunes; Amorim (2020), Vargas; De Freitas Reis (2020), Pinheiro;
Da Silva (2020), Sirino; Lima (2022), Bastos et al. (2024) e Santos et al.(2024) enfatizam o
aumento no nimero de PCD nos cursos de graduagdo, alcangando, em 2021, o percentual de

0,7% dos matriculados, o que representa um crescimento de quase 14% em relacdo ao ano
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anterior. Todavia, ndo obstante as conquistas alcancadas, ndo se pode olvidar que a
representatividade ainda ¢ infima, o que sugere a necessidade de maior reflexdo acerca da
legislacao e politicas publicas implementadas.

Essa realidade deve-se a recente inclusao desses individuos nas IES, ante as barreiras
enfrentadas por esse publico durante todo o percurso de sua escolarizagdo. Desse modo, a
presenca de PDC nas universidades eram, muitas das vezes, impensavel, tendo alcancado
enlevo a partir da legislagdo e politicas publicas voltadas a essa parcela populacional, como
resultado de movimentos sociais (Antunes; Amorim, 2020; Vargas; De Freitas Reis, 2020;
Pinheiro; Da Silva, 2020; Sirino; Lima, 2022).

Bastos et al. (2024) ainda ressaltam o comportamento social de tentativa de
homogeneizar as pessoas, gerando atitudes excludentes em relacdo aqueles que apresentam
perfil diferente do socialmente disposto como adequado. No mesmo sentido, Pereira,
Christmann e De Oliveira Pavao (2020) ressaltam que PCD e neuroatipicos (ou com transtorno
de neurodesenvolvimento), por muito tempo, foram consideradas pessoas doentes, sem
possibilidade de reabilitacdo e, por conseguinte, deixadas a margem da sociedade, do ambiente
escolar e académico. Mas, a partir de movimentos sociais € das descobertas cientificas,
inclusive nova visdo acerca da deficiéncia, estes passaram a ocupar espagos antes improvaveis,
inclusive os cursos de graduagao.

Seguindo essa linha de raciocinio, Almeida; Da Silva (2023) apontam a década de
1960 como momento importante para os movimentos sociais que questionavam as praticas
assistencialistas, seguido por movimentos antimanicomiais em 1980, quando entdo o conceito
de inclusdo pode ser mais visivel, alcancando nova abordagem a partir de 1981. Tais mudangas
foram essenciais para a compreensdo e transformagdo da visdo acerca das PCD e, por
conseguinte, assegurar-lhes direitos, como € o caso da educagdo em nivel superior.

Um marco importante, no ambito internacional, para a percep¢do educacional
inclusiva com o atual viés foi a Declaragcdo de Educagdo para Todos, de 1990, que tem como
proposito favorecer, independente de caracteristicas, dificuldades, religido e cultura, o acesso
equitativo e de qualidade a educacao para todas as pessoas (Pereira; Christimann; De Oliveira
Pavao, 2020).

No ambito nacional, Vargas e De Freitas Reis (2020) esclarecem que o
desenvolvimento de debates e acdes voltadas para o processo inclusivo no Brasil tem ocorrido

por meio de decretos e leis que trazem orientagdo quanto a implantacao da inclusao educacional
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no ambito nacional. Nesse sentido, Pereira; Christimann; De Oliveira Pavao (2020) aduzem que
a Convengao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil ¢ signatario, estabelece
que cabe aos Estados-Partes garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
ensino, alcancando os bancos da Universidades.

Assim, a partir da década de 1990, houve grandes transformagdes no que se refere a
inclusdo no ensino superior e ¢ reconhecida a relevancia da legislagdo como base para a
promocdo da acessibilidade e inclusdo. Logo, podem ser destacadas como fundamentais para
garantir o acesso ¢ fomentar uma educa¢do democratica: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(1996), a qual dispde acerca da responsabilidade das escolas em relagdo aos alunos com
deficiéncia; Plano Nacional de Educagao (PNE), documento reconhecido como peca chave para
a ressignificacdo do sistema de educacdo para um sistema de inclusdo; Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) (Lei n® 13.146/2015); e a Lei 13.409/2016, que reserva vagas para pessoas com
deficiéncia em instituigdes de ensino superior (Antunes; Amorim, 2020; Vargas; De Freitas
Reis, 2020; Duarte Pereira, 2020; Marcelino; Moralis-Acosta, 2021; Sirino; Lima, 2022; Santos
et al., 2024; Bastos et al., 2024).

Como politica publica para a promog¢ao da inclusdao no Ensino Superior, destaca-se o
Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior (Incluir), o qual teve importante papel na
implantagdo dos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades Federais. Esses Nucleos
mostram-se como instrumento salutar para a ruptura de barreiras quanto a permanéncia e
conclusdo do curso pelo Publico-Alvo da educagao especial no ensino superior, haja vista que
tém como objetivo desenvolver a¢des voltadas a eliminacdo de barreiras fisica, de comunicagdo
e informacdo, promovendo aos estudantes com deficiéncia participagdo e desenvolvimento
académico e social (Pereira, 2020; Pereira; Christimann; De Oliveira Pavao, 2020; Pinheiro;
Da Silva, 2020; Vargas; De Freitas Reis, 2022).

Nao se pode olvidar que as universidades sdo espagos de pesquisa, formacao e
fomentacdo do saber e bem-estar humano. Logo, ndo podem as IES olvidarem o papel
institucional no processo educacional inclusivo, assegurando aos discentes PCD a
acessibilidade nos bancos do ensino superior, sob suas mais variadas facetas: atitudinal,
arquitetonica, metodologica, programatica, instrumental e comunicacional (Pereira;
Christimann; De Oliveira Pavao, 2020; Pinheiro; Da Silva, 2020; Duarte Pereira, 2020; Sirino;
Lima, 2022).
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Acerca da acessibilidade atitudinal, Antunes e Almeida (2020) defendem que um dos
maiores obstaculos enfrentados pelas IES nessa perspectiva inclusiva ¢ o rompimento da cultura
excludente e seletiva que marca do ensino superior. Logo, propdem que a exceléncia das
universidades deve ser embasada em principios de inclusdo, coletividade e cooperagdo, com o
desenvolvimento de politicas institucionais e praticas de valorizacdo das diferencas, assim
como da contribuicao ativa de cada estudante na formagao do saber, alcangando, deste modo,
qualidade académica e sociocultural sem a mancha da discriminacao.

Contribuindo com o estudo de Antunes; Almeida (2020), Duarte Pereira (2020) e
Santos et al.(2024) destacam que a auséncia de acessibilidade e mao de obra especializada
guardam estreita ligacdo com as principais dificuldades para a permanéncia dos alunos PCD
nas universidades. A acessibilidade fisica vai desde a auséncia de barreira arquitetonicas,
utilizagdo de piso tatil e rampas a utilizacdo de material adaptado e utilizagdo de softwares. A
mao de obra especializada compreende ndo somente os docentes, mas todo o corpo técnico
administrativo e, inclusive, a disponibilidade de monitoria por pares.

Saliente-se que a politica institucional inclusiva deve perpassar pela adaptagao
curricular e metodoldgica (Almeida; da Silva, 2023; Santos ef al., 2024). Diante disso, Almeida;
Da Silva (2023) trazem o Desenho Universal como estratégia para sanar essa necessidade. O
Desenho Universal propde a utilizagdo de espagos, materiais, produtos e curriculo que
propiciem igualmente o aprendizado para pessoas com ou sem deficiéncia, permitindo, assim,
que a inclusdo guie o ensino e respeite a diversidade a partir dos processos de ensino e avaliagao.

Evidencia-se que a legislacao brasileira assegura a inclusao educacional no ambito do
ensino superior, alcangando parcela populacional marcada por histdrica discriminagio, como ¢
o caso das pessoas com deficiéncia, pretos, quilombolas e indigenas. As politicas publicas
implementadas, a exemplo do projeto incluir, propiciaram acesso as universidades por esses
que, outrora, ndo tinham assento nos cursos superiores. Todavia, os avangos, por mais
significativos, ainda sdo insuficientes e precisam de uma ruptura de paradigmas, amarras
culturais, sociais e pedagogicas para a promocdo da efetiva inclusdo no ensino superior,
guardando igualdade de tratamento e oportunidade a todos (Pereira; Christimann; De Oliveira
Pavao, 2020; Vargas; Reis, 2020; Sirino; Lima, 2022; Santos et al., 2024).

A Classe 2 (verde com 20,3% dos textos e 303 STs), nomeada de “Barreiras a Inclusao”,
apresenta termos centrados em aspectos sociais e culturais, como “barreiras”, “sociedade”,

“cultura” e “aprendizagem”, além de abordarem o papel da tecnologia como facilitadora do
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processo inclusivo. A énfase em palavras como “aprendizagem” e “possibilidade” reflete uma
preocupacdo com o potencial transformador da mudanca de perspectiva sociocultural em
relagdo as pessoas com deficiéncia, assim como as tecnologias educacionais podem auxiliar na
promo¢do de um ambiente mais inclusivo. Assim, a classe 2 destaca como fatores externos,
incluindo a cultura e a inovagdo tecnoldgica, influenciam a experiéncia docente e a criacao de
praticas inclusivas no ensino superior.

A Classe 2 compde-se de 5 documentos (Doc-3, Doc_14, Doc 19, Doc 31 e Doc 33),
os quais discutem a exclusdo das pessoas com deficiéncia e principais barreiras enfrentadas
nesse processo. Faria et al.(2021) promove debate acerca da exclusdo do ensino superior em
varias esferas, inclusive a exclusao das PCD, ressaltando que, ndo obstante as questdes sobre
inclusdo no ensino superior geralmente remetam a esse publico, as minorias, de maneira geral,
sdo alcangas pela exclusdo educacional no Brasil, especialmente no ambito do ensino
universitario.

Dentre os fatores que inviabilizam ou dificultam a inclusdo no ensino superior,
sobressaem-se as barreiras sociais e atitudinais. Embora a superacdo das barreiras arquitetonicas
seja imprescindivel para a efetiva inclusdo, estas ndo representam as maiores dificuldades do
publico-alvo da educagdo especial no Ensino Superior. Ainda se vé socialmente a perspectiva
da deficiéncia associada aos corpos, deixando de reconhecer a dimensdo humana dos sujeitos
com deficiéncia (Stéfane Silva; Bueno Campos, 2021; Bezerra ef al., 2024).

Diante dessa realidade, reflete-se sobre a imprescindibilidade do reconhecimento desses
sujeitos para lhes proporcionar ambientes inclusivos, tanto com enfrentamento das barreiras
fisicas como atitudinais. Todavia, conforme afirma Silva et al.( 2021), a dimens@o continental
do Brasil, bem como as assimetrias sociais e demograficas que lhe sdo inerentes apresentam
entraves ao reconhecimento de deficiéncias o que, por conseguinte, impede intervengdes na
area da saude e da educacao voltadas para a promogao da dignidade desses individuos.

De modo correlato, Faria ef al.(2021), com base na concepcao eminentemente social de
Vygotsky, aduz que, ndo obstante condigdes bioldgicas, o meio social sobressai-se para o
desenvolvimento humano em todas as suas nuances, até mesmo na aprendizagem. Rompe-se,
deste modo, com a visdo capacitista acerca da deficiéncia, a qual, segundo Bezerra ef al.(2024),
¢ responsavel, embora ndo seja a Unica, pela exclusdo educacional, haja vista que compromete

a inser¢do, assim como permanéncia e aprendizagem das PCD na educagao superior.



32

Outrossim, a Educa¢do Especial sob o viés inclusivo pauta-se no desenvolvimento de
acOes voltadas a superacdo dos obstaculos ao desenvolvimento sociocultural das PCD,
consistentes em limitagdes impostas a deficiéncia pelo meio social, ndo se restringindo a
questdes organicas. Nesse sentido, a educagdo ndo pressupde a deficiéncia como doenga ou
defeito, mas deve enxergar a potencialidade do educando para além da deficiéncia, a ser
desenvolvida a partir da compreensdo e respeito as diferengas, propiciando um ambiente
educativo adequado para a aprendizagem com autonomia (Faria, 2021; Stéfane Silva; Bueno
Campos, 2021).

A constru¢do de um ambiente que proporcione a aprendizagem com autonomia atende
a acessibilidade e ndo prescinde de um bom mediador do conhecimento. E em torno do docente,
como mediador do processo de ensino-aprendizagem, que circundam as maiores discussdes
apresentadas por Alves; Da Silva (2020), Silva et al (2021), Faria et al.(2021); Stéfane Silva;
Bueno Campos (2021); e Bezerra et al.(2024). Os autores destacam que os profissionais da
educacdo no ensino superior possuem vasto conhecimento e qualificacdo em suas areas
profissionais. Entretanto, predomina entre eles, igualmente, o desconhecimento pedagogico,
que lhes daria mais seguranca no fazer docente.

No cendrio da educacdo inclusiva nas universidades, enfatiza-se a importancia dos
professores como agentes de inclusdo das pessoas com deficiéncia ou transtorno de
neurodesenvolvimento. Diante desse relevante papel, necessitam conhecer estratégias
pedagodgicas adequadas para, a partir do reconhecimento da diversidade da sala de aula e
caracteristicas dos individuos com deficiéncia que a compdem, alcangar a proposta inclusiva
da educacdo, propiciando ambiente de aprendizagem de maneira equitativa a todos os
estudantes, com ou sem deficiéncia (Silva et al., 2021, Faria et al., 2021; Stéfane Silva; Bueno
Campos, 2021).

Nao obstante, a formacdo pedagdgica na educagdo superior apresenta-se como um
desafio, especialmente para areas diversas da licenciatura, razdo pela qual enfatiza-se a caréncia
e necessidade da formacdo docente continuada, principalmente sob a perspectiva inclusiva,
tendo em vista que a efetiva inclusdo de educandos com deficiéncia pressupde de conhecimento
acerca da propria deficiéncia, mas, sobretudo, de estratégias didatico-pedagogicas aptas a
potencializar os processos de ensino-aprendizagem (Silva et al., 2021; Stéfane Silva; Bueno

Campos, 2021; e Bezerra et al., 2024).
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Diante de tais constatagdes, Stéfane Silva; Bueno Campos (2021) esclarecem que os
métodos de ensino se configuram para além de técnicas destinadas ao €xito, posto que estas sao
indissociaveis das especificidades do contexto de ensino. Logo, os autores reconhecem que a
identidade e a¢do docente sdo fragilizadas com a auséncia de formagao pedagogica, necessaria
para o desenvolvimento da praxis voltada ao processo de ensino-aprendizagem que proporcione
autonomia e pleno desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Porém, embora o professor seja protagonista no processo inclusivo educacional
superior, o caminhar para o alcance de estratégias que resultem o éxito educacional da-se de
maneira coletiva, maos dadas com estudantes, gestores, diretrizes institucionais, politicas
publicas e as IES, que devem promover apoio aos professores no aprimoramento da inclusdao
no processo de ensino-aprendizagem, concretizando a formagao da universidade como espago
social que compreende ¢ aceita as diferengas (Faria et al., 2021; Stéfane Silva; Bueno Campos,
2021; e Bezerra et al., 2024).

Faria et al.(2021), ao reconhecerem a centralidade do professor para concretizacdo da
inclusdo educacional de educandos com deficiéncia no cenério da educacao superior, defendem
a proeminéncia de apoio emocional e digno a esses profissionais. Nao se pode olvidar que a
satide emocional docente reverbera nas relacdes com os estudantes, com os demais profissionais
da educagdo, bem como com o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, recomenda-
se atitudes colaborativas entre todos os membros da IES, em apoio a atividade docente, a fim
de tornar a caminhada educativa mais leve, com suporte pratico, instrumental e emocional.

Quanto ao suporte instrumental, os autores apresentam as tecnologias da informagao e
comunica¢cdo como mecanismos que podem contribuir com o ensino inclusivo, a partir do
desenvolvimento de novas habilidades para acesso do conhecimento. Porém, deixam claro que
os artefatos tecnologicos, por si s6, ndo propiciam a ampliagdo da cogni¢do, mas sao
instrumentos importantes para atividade docente e discente, mantendo seu diferencial no
elemento humano por meio de uma mediagdo qualificada. O papel dos artefatos tecnoldgico ¢
de recurso educacional, sendo a finalidade educativa alcancada por meio da interagdo entre
docente e discente (Faria et al., 2021).

J4 a Classe 3 (azul com 18,7% dos textos e 279 STs), ¢ dedicada a “Formacao Docente
e Praticas Pedagogicas”, enfatiza a formacao docente, com foco em termos como ‘‘formagdo”,

“pratica pedagogica’ e “atualizagdo profissional”. Este conjunto lexical reflete a preocupacao
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com a capacitacdo continua dos professores, bem como com a necessidade de adequar as
praticas pedagogicas para atender as demandas de um ensino inclusivo.

Dessa forma, esta Classe, formada por 8 artigos (Doc.4, Doc.5, Doc.7, Doc.11, Doc.15,
Doc.16, Doc.17 e Doc.35), apresenta como discussdo central a formacao docente, apontando
para a importancia de professores bem-preparados para lidar com as especificidades da inclusao
de pessoas com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento no ensino superior. Os
estudos apresentados corroboram e dao continuidade as ponderagdes trazidas, via reflexa, na
Classe anterior (Costa; Modica; Santos, 2020; Da Rocha et al., 2021; Teixeira et al., 2021; De
Souza; De Oliveira Pavao, 2022; Candido; Delgado; Carneiro, 2024; Da Silva; Dos Santos
Silva, 2021; e Salazar; Lauande, 2024).

Assim, ratificam que, no contexto da educagdo no nivel superior, em face de uma
conjuntura de politicas publicas, hd& uma década vem se observando uma crescente nas
matriculas, aumentando, vertiginosamente, o ingresso de PCD. A presenca desses individuos,
marcados por um processo historico de discriminagdo, conduzem debates académicos acerca
dos mecanismos que rompam com barreiras ao processo inclusivo no ensino superior, sejam
elas arquitetonicas, atitudinais ou pedagogicas. Dentre esses mecanismos, a figura do professor
ganha centralidade, exercendo importante papel para inclusdo ou exclusio das PCD nas
universidades (Costa; Modica; Santos, 2020; Teixeira et al., 2022).

De Souza; De Oliveira Pavao (2022) expdem acerca da imprescindibilidade da
sensibilidade, empatia e conhecimento pedagdgico para tornar a inclusdo real na idealizada
pelas politicas publicas previstas na legislacdo internacional e nacional. Em razdo das
desigualdades existentes e processos historicos de discriminagdo e invisibilidade pelos quais
foram marcadas as PCD, cabe as universidades a ruptura de paradigmas excludentes e tornar o
ensino mais democratico (Costa; Modica; Dos Santos, 2020; De Souza; De Oliveira Pavao,
2022).

Nessa marcha, impde-se ao professor que se empodere de sua identidade profissional,
apropriando-se de saberes docentes que transcendem os conhecimentos técnicos da area de
atuacdo, razao pela qual se torna indeclinavel o foco pelo aperfeicoamento pedagogico, com a
busca de técnicas de ensino e aprendizagem voltadas a promover uma educagao de qualidade.
Assim, torna-se indispensavel a formacdo docente continuada, a partir de um processo de
reinterpretagdo das experiéncias, praticas, aprendizagens inerentes ao dia a dia do professor

(Candido; Delgado; Carneiro, 2024; Salazar et al., 2024; Da Silva et al., 2023).
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Todavia, ¢ de se ter claro que o processo de formagdo académica para a atuagdo no
magistério superior da-se de maneira diversa do ensino bésico, haja vista que a LDB prevé que
a preparacao desses profissionais ocorre a nivel de pés-graduagao. No entanto, Tal previsao
resulta na existéncia predominante de professores da educag¢do superior que ndo tiveram
formacgao didatica-pedagogica, quica formacao para inclusao (De Souza; De Oliveira Pavao,
2022; Teixeira et al., 2022; Da Silva et al., 2023).

Da Silva et al. (2023) chamam a atengdo para a percepcdo dos professores que
participaram da sua pesquisa acerca dos cursos de formagdo continuada sistematica (stricto
sensu ¢ lato sensu). Para esses, embora os cursos lhes tenham assegurado a habilitagdo para
atuacdo no magistério superior, em nada contribuiram em relagdo ao fazer docente para
inclusdo. Os mesmos autores reforgam a valorizagao pelas IES das titulagdes dos seus docentes,
entretanto, a producao e titulagdo certifica sugerem a existéncia de uma equipe especializada e
tecnicamente qualificada, mas ndo assegura a existéncia de uma equipe voltada para o ensino.

Portanto, como apontam Candido; Delgado; Carneiro (2024), a forma¢do continuada
que paute assuntos do campo da educacdo contribuem para que os docentes assumam a
identidade profissional. Em sentido contrario, a auséncia ou escassez de investimentos sob esse
viés levam a inseguranga no fazer docente, principalmente quando se depara com uma sala de
aula diversificada. Conquanto o magistério seja uma atividade profissional inacabada, que
requer do docente contante ressignificacdo das suas agdes, ¢ significativo o numero de
profissionais que ndo buscam ampliar seus conhecimentos.

Candido; Delgado; Carneiro (2020), De Souza; De Oliveira Pavao (2022), Da Silva et
al. (2023) e Salazar et al(2024) reforcam que, embora a formag¢do do professor seja
fundamental para a constru¢@o de um ensino superior inclusivo de qualidade, esses profissionais
nao podem ser responsabilizados pelos insucessos como unicos protagonistas desse processo.
Como salientam De Souza; De Oliveira Pavao, ¢ fundamental para o sucesso da construcao do
ensino superior inclusivo condi¢des condizentes a pratica do magistério, com ambiente e espago
fisico apropriados, turmas em numero pequeno de alunos e apoio institucional.

Seguindo esse raciocinio, Candido; Delgado; Carneiro (2020) enfatizam percalgos
enfrentados na docéncia que interferem na agdo docente, tais como a falta de estimulo para a
busca de formacgdes externas; alta jornada de trabalho; auséncia de suporte e saldrios baixos.
Ressalte-se que a qualidade e atividades significativas das formagdes ofertadas também

refletem na participagdo ou nao dos professores, os quais precisam sentir-se valorizados e
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motivados para associar a extenuante rotina de trabalho a participacdo em acdes de formacao
docente continuada (Da Silva et al., 2023; Salazar et al., 2024).

Quanto aos modelos de formagao continuada, Salazar ef al. (2024) expde acerca de dois
modelos: estrutural e construtivo. O modelo estrutural consiste em uma formagao continuada
baseada em uma logica técnica, com processos previamente organizados e centrados na
transmissao de conhecimentos instrutivos. Essas acdes sdao ofertadas por empresas externas ao
contexto dos professores, os quais nao participam ativamente da elaboracao das propostas, mas
fazem parte dos planos elaborados por especialistas, frequentemente de consultorias contratadas
para esse proposito.

Em sentido diametralmente oposto, o0 modelo construtivo tem como principio a reflexao
interativa, com a articulagdo de teoria e pratica, o que favorece a interagao entre os responsaveis
pela formagdo e aqueles que dela participam. Segundo os autores, da-se, consequentemente,
forte didlogo e permuta de conhecimentos através das dindmicas, oficinas ou outras estratégias
utilizadas, sendo previstas, também, avaliagdes e autoavaliagdes colaborativas, no intuito de
aferir e qualificar os saberes produzidos na agdo. Concluem os autores que, na
contemporaneidade, as formagdes devem pautar-se em processos organizados e sistematicos,
com foco em acao-reflexdo-agdo, a fim de que haja a contribuicao para o desenvolvimento do
professor, pessoal e profissional, assim como para a [ES (Salazar ef al., 2024).

Urge a implementagdo, com seriedade, de politicas e diretrizes que propiciem de
maneira continua e organizada momentos de formagao dos professores universitarios, pois se
tornou evidente que, para o alcance de uma educagdo inclusiva no ensino superior, impde-se
uma base de formagao que propicie criticidade e reflexao aos docentes, tornando-os capazes de
identificar as necessidades educacionais, como a adaptagdo curricular, garantindo acesso ao
conhecimento tanto dos discentes com necessidades educacionais especificas quanto aos
demais (Candido; Delgado; Carneiro, 2020; De Souza; De Oliveira Pavao, 2022).

Por sua vez, a Classe 4 (roxo com 27% dos textos e 403 STs), intitulada de “Pesquisa
e Metodologias de Andlise”, estd relacionada aos aspectos metodoldgicos da pesquisa,
incluindo termos como “pesquisa”, “andlise qualitativa”, “coleta de dados”, “questionario” e
“entrevista”. Esses termos indicam a importancia de estudos empiricos que fornecam evidéncias
para fundamentar a inclusdo educacional. A classe reflete a relevancia de utilizar bases
empiricas s6lidas para compreender a experiéncia docente e as praticas inclusivas, contribuindo

para a formulagdo de estratégias fundamentadas.
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A Classe consolida-se a partir de dez artigos os quais guardam correspondéncia entre si
quanto aos percursos metodologicos, destacando-se pesquisas qualitativas, com o viés de
compreender como se da o fendmeno de inclusdao da PCD. Dos trabalhos que compdem a
Classe, trés (Doc. 02, 20 e 21) adotaram como procedimento a revisdo de literatura, por meio
da qual Bezerra; Magalhdes (2020) chamam atencdo para o parco numero de pesquisas sobre
inclusdo que tragam como recorte o Ensino Superior, contrapondo-se a vasta literatura quando
o recorde ¢ sobre os ensinos Fundamental e Médio.

Os demais artigos (Doc. 06, Doc.08, Doc. 09, Doc.10, Doc. 23, Doc. 27 e Doc. 30)
optaram por estudos de caso, com recortes de pesquisa diversos sobre as PCD e seu processo
de inclusdo. Os estudos de caso, destinaram-se a identificar os problemas relativos as PCD, a
partir de uma abordagem global, ou aferir fatores que o influencial ou sdo por eles influenciados
(De Melo et al., 2022).

Corroborando com o que foi apresentado por Bezerra e Magalhaes, observa-se que os
estudos se depreendem sobre as PCD, procedimentos e resultados alcangados com o viés
inclusivo, todavia, sob a perspectiva dos discentes, ndo havendo discussdo acerca da vivéncia
docente, suas dificuldades e descobertas, a ndo ser de maneira reflexa.

Dentre os estudos de caso, verifica-se a preponderancia da utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas (Doc.09, Doc.10, 27 e Doc.30), com duas opg¢des por aplicagdo de
questionario (Doc.08 e Doc. 23) e um relato de experiéncia (Doc.06). Dos que optaram por
entrevistas semiestruturadas, apenas uma pesquisa teve cunho etnografico (Doc.27), o que
aponta para a existéncia de poucos estudos sobre a inclusdo e PCD com essa op¢do de
procedimento.

Além disso, identificou-se que hd sobreposicdo tematica entre as quatro Classes,
evidenciando conexdes significativas. Por exemplo, as politicas publicas e estruturais da Classe
1 influenciam diretamente as praticas pedagogicas da Classe 3, que, por sua vez, sao apoiadas
pelas dimensdes sociais e tecnoldgicas da Classe 2. A Classe 4, sustenta essa interacdo ao
fornecer uma base metodoldgica e empirica, conectando os diferentes temas e ampliando a
compreensao sobre a inclusdo no ensino superior.

Os temas da Classe 1 apresentam conexdes com 0s aspectos sociais e tecnoldgicos da
Classe 2, especialmente no que se refere ao papel da tecnologia como facilitadora do acesso

educacional. Além disso, ha uma relagdo direta com as praticas pedagdgicas da Classe 3, uma
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vez que as politicas publicas e o aparato legal estruturam o ambiente no qual essas praticas sao
implementadas, promovendo maior inclusao no ensino superior.

As metodologias descritas na Classe 4 influenciam diretamente as praticas pedagogicas
da Classe 3, ao fornecer dados e analises que embasam a formagdo docente e a adaptagao de
estratégias inclusivas. Além disso, a abordagem metodoldgica também fundamenta as politicas
publicas da Classe 1, garantindo que as iniciativas sejam apoiadas em evidéncias robustas e
alinhadas as demandas praticas da inclusao educacional.

O Dendrograma (Figura 7) gerado pelo IRaMuTeQ evidencia uma estrutura coerente
que organiza os temas principais do corpus textual em quatro classes. Estas classes estdo
intimamente ligadas ao objetivo geral da pesquisa, abrangendo desde os aspectos estruturais e
politicos da inclusdo, passando pelas dimensdes sociais e tecnologicas, até as questdes
especificas da formagdo docente e das bases metodoldgicas para fundamentar a reflexdo e a

acao no campo educacional inclusivo.

2.1.5 Analise da Estatistica Qui-quadrado (y2) de Pearson

O Quadro 1 fornece a lista das principais palavras significativamente associadas a
essas classes de acordo com a estatistica de qui-quadrado (y2) de Pearson. Neste caso, o valor-
p para as associacdes foi sempre menor que 0,0001. Logo, pode-se considerar que existem
associacoes sob uma baixa probabilidade de equivoco. A coluna (¥2) do quadro mostra a
estatistica de teste entre palavra e a classe; quanto maior, maior a probabilidade de dependéncia.
O Quadro 2 e sua analise esta dividido em trés aspectos principais: compreensao dos valores de
Chi-quadrado (Chi), interpretacao dos percentuais (%), e caracterizacao das classes.

O valor de Chi-quadrado (¥2) indica a for¢a da associagdo entre as palavras e as
respectivas classes. Palavras com altos valores de Chi sdo mais caracteristicas da classe em que
aparecem. J& o percentual indica a propor¢ao de vezes que a palavra aparece no contexto da
classe. A analise do % complementa o y2 ao demonstrar como a frequéncia de uma palavra ¢
distribuida (Rabelo; Da Silva Jnior, 2022).

Os altos valores de Chi da Classe 1, especialmente para "Educacgdo" e "Publico", com
estatistica de teste de 163,20 e 157,05 respectivamente, evidenciam a centralidade dos marcos

legais e regulatorios no debate sobre inclusao no ensino superior. A alta frequéncia percentual
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de palavras como "Nacional" e "Lei" de 88,41% e 87,65%, respectivamente, reforca a relagao
com as politicas educacionais ¢ juridicas. E o que pode ser depreendido do Quadro 1.

Quadro 1 - Teste de associagdo entre palavras e classes, onde a Classe 1: Politicas Publicas e
acesso ao Ensino Superior; Classe 2: Aspectos Sociais e Tecnoldgicos da Inclusdo; Classe
3: Formagao Docente e Praticas Pedagogicas e Classe 4: “Pesquisa ¢ Metodologias de
Analise”. As Colunas 1-3 representam, nesta ordem, o termo/palavra, a estatistica y2 ¢ 0 %

citagdes
e 2 Clere 3

Palavra %2 % Palavra %2 % Palavra %2 % Palavra %2 %
Educag¢do 163,20 61,60 |Social 79,37 52,14  |Formagdo 370,01 63,18 |Dado 158,57 81,63
Publico 157,05 81,12 |Cultural 56,25 85,71  |Docente 24745 59,79  |Pesquisa 15527 59,04
Brasil 144,96 89,00 |Sociedade 37,72 50,79  |Continuar 20391 80,52 |Utilizar 152,03 84,71
Politico 120,53 84,69 Barreira 34,70 52,94  |Professor 142,98 48,79  |Entrevista 131,40 90,32
Lei 110,24 87,65 |Capaz 33,84 73,68 |Pratico 127,08 57,02 |Analise 114,70 7347
Perménencia 96,88 83,33 Tecnologia 3348 7647 |Pedagogico 89,09 58,75 Qualitativo 87,86 84,31
Direito 96,03 80,00 |Aprendizagem 31,80 45,00 |Inicial 69,44 72,22 Bibliografico 83,73 92,11
Nacional 95,74 8841 Espago 30,90 52,08 Atualizagido 48,14 100,00 |Participante 83,63 79,31
Politica 91,50 9444  |Possibilidade 30,80 59,38 Permanente 43,73 100,00 |Realizar 78,80 64,71
Especial 91,42 70,50  |Aprender 29,08 6522  |Deficiéncia 38,85 31,69 |Coleta 78,08 96,77
Acesso 84,65 7190  |Fisico 27,80 53,85 Atuar 3428 64,00  |Questionario 77,04 100,00
Legislagao 66,49 89,36  |Constante 27,58 100,00 |Atuagdo 33,69 75,00  |Pesquisador 5549 76,74
Alvo 65,64 9091 Mundo 2595 76,92  |Buscar 31,92 50,00 |Fonte 54,73 100,00
Legal 62,50 88,89  |Historico 25,75 5926 |Sala 30,65 51,16 |Revisao 51,36 81,82
Superior 57,85 65,04  |Papel 24,17 66,67 Saber 30,29 56,25 Estudo 49,98 50,00

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A Classe 2 reflete a influéncia das barreiras socioculturais e da tecnologia no contexto
educacional. A alta frequéncia da palavra "Cultural" (85,71%) indica que o debate esta focado
na integracdo de aspectos sociais e culturais no processo de ensino inclusivo. A presenca de
termos como "Barreira" (52,94%) e "Tecnologia" (76,47%) sugere a relevancia de ferramentas
tecnologicas para superar desafios na inclusao.

Ja a Classe 3 destaca-se por seu foco na formagao continua e inicial dos docentes, com
um Chi significativamente alto para "Formagao" (370,01). A frequéncia absoluta de 100% para
palavras como "Atualizagdo" e "Permanente" reflete a importancia da capacitacdo docente
continua no contexto da inclusdo. Esta classe ¢ a mais coesa e tematica, evidenciando o
protagonismo da formacao pedagodgica no corpus.

Por fim, a Classe 4 esta associada as abordagens metodologicas utilizadas nas
investigagoes cientificas sobre inclusdo. Os altos valores de Chi para palavras como "Pesquisa"
(155,27) e "Dado" (158,57) sugerem uma énfase na analise e coleta de informagdes. A alta
frequéncia de "Questionario" (100%) e "Coleta" (96,77%) confirma o uso predominante de
métodos qualitativos e quantitativos no corpus analisado.

Com isso, as Classes 1 e 3 apresentaram altos valores de Chi-quadrado e frequéncia
percentual, sugerindo uma maior coesao tematica. Por outro lado, as Classes 2 e 4 apresentaram

dispersdo semantica maior, refletindo a pluralidade de abordagens e desafios enfrentados. A
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integracdo entre barreiras socioculturais e o uso de tecnologias, bem como a énfase na coleta
de dados para embasar praticas inclusivas, sdo aspectos relevantes evidenciados por essas

classes.

2.1.6 Analise do Grafico de Similitude

A analise de similitude ¢ uma técnica utilizada em estudos lexicométricos que busca
identificar as conexdes semanticas e coocorréncias lexicais em um corpus textual. Essa
metodologia é empregada em pesquisas qualitativas, especialmente no campo das ciéncias
sociais e humanas, pois permite compreender as relagdes entre os termos mais frequentes e a
estruturacao conceitual de um texto ou conjunto de textos.

Segundo Camargo e Justo (2013), a analise de similitude contribui para a identificagdo
de "nucleos de sentido", isto €, conjuntos de palavras que, ao estarem associadas, ajudam a
delinear os eixos tematicos principais do corpus analisado. Essa abordagem ¢ fundamentada na
Teoria dos Grafos, onde os termos sdo representados como nos e as relagdes entre eles como
arestas, proporcionando uma visualizagao grafica das interconexdes semanticas.

O grafico de similitude, por sua vez, ¢ a representagdo visual dos resultados dessa analise
e ¢ construido a partir da frequéncia e coocorréncia de palavras. Quanto maior a frequéncia de
um termo e mais conexdes ele estabelece com outros, mais central ele serd no grafico. Essa
centralidade permite identificar os conceitos-chave do corpus e sua relagdo com os demais
termos. Além disso, o grafico organiza os nds lexicais em clusters ou agrupamentos, que podem
representar diferentes dimensdes do tema estudado. Tal como destacado por Marchand e
Ratinaud (2012), a anélise de similitude ¢ uma ferramenta poderosa para identificar a estrutura
discursiva de um corpus textual, evidenciando as relagdes hierarquicas e a proximidade entre
os conceitos abordados.

A andlise de similitude ¢ apresentada na Figura 6. Foi realizada por meio do software
IRaMuTeQ e permitiu identificar as principais conexdes lexicais presentes no corpus textual.
O grafico gerado evidencia uma estrutura interconectada que reflete a complexidade e a
multidimensionalidade do tema, alinhando-se ao objetivo geral da pesquisa, que € refletir sobre
a experiéncia e formacao docente no processo de inclusdo. Revelou, ainda, cinco grupos
principais: “formagdo docente” (azul), “educagdo inclusiva e politicas publicas” (verde),

“deficiéncia e estudantes” (rosa), “pesquisa e metodologia” (amarelo), e “ensino superior e
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espaco institucional” (vermelho). Esses grupos refletem a organizacdo lexical do corpus,
destacando os principais eixos tematicos que orientam a discussao sobre a inclusao de pessoas
com deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento no ensino superior.

Figura 6 - Andlise de Similitude acerca da literatura envolvendo “pessoa com deficiéncia”,
“docéncia no ensino superior” e “inclusao” no periodo de 2019 a 2024.
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. Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O grupo relacionado a formagdo docente (azul), identificado por termos como
"docente", "professor", "formagdo" e '"curso", evidencia a centralidade da capacitagdao
pedagdgica no processo de inclusdo. A necessidade de um preparo académico continuo ¢
destacada, com énfase na aquisicao de competéncias especificas para lidar com as diversidades
presentes no ambiente educacional. Essa dimensdo também foi corroborada pelo dendrograma,
que destacou classes relacionadas as praticas pedagdgicas e a necessidade de desenvolvimento
profissional.

Outro agrupamento relevante ¢ o de Educagdo Inclusiva e Politicas Publicas (verde),

" <

formado pelos termos "educag@o", "inclusao" “politicas” e "necessidade", demonstrando a
intersecdo entre a pratica educativa e as demandas especificas dos estudantes no contexto
inclusivo. Essa relagdo evidencia a importancia de desenvolver politicas e praticas educacionais
que garantam tanto o acesso quanto a permanéncia desses estudantes no ensino superior, o que
reforca a necessidade de articulacdo entre o docente, o ambiente educacional ¢ as diretrizes

institucionais. Tanto o grafico de similitude quanto o dendrograma indicaram que a inclusao
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estd fortemente atrelada a politicas publicas que asseguram o acesso € a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior. Esse grupo reforca o papel do Estado e das
institui¢des de ensino como promotores de uma educacao igualitaria e acessivel.

O grupo Deficiéncia e Estudantes, formado por termos como "deficiéncia", "estudante",
"aluno" e "acessibilidade" destaca as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia
no ensino superior. Essa dimensdo foca nas barreiras enfrentadas por esses alunos e nas
estratégias para supera-las, incluindo o desenvolvimento de recursos e praticas pedagogicas que
garantam condi¢des equitativas de aprendizagem. No dendrograma, essa tematica também
aparece associada a classes que tratam de barreiras sociais e institucionais no ambiente
académico.

Termos como "pesquisa", "estudo", "metodologia" e "andlise" configuram o grupo
Pesquisa e Metodologia que aborda a importancia do papel da produgdo cientifica e da
investigacdo académica na fundamentacdo de praticas inclusivas. A pesquisa aparece como
ferramenta essencial para a compreensdo dos desafios da inclusdo e para a proposi¢do de
solucdes baseadas em evidéncias. Esse agrupamento aponta para a necessidade de basear a
formagdo docente e as politicas de inclusdo em evidéncias empiricas, garantindo que as
intervengdes sejam efetivas e atendam as demandas reais do contexto educacional. No
dendrograma, essa dimensdo esta conectada as classes que tratam de abordagens qualitativas e
quantitativas para a analise do tema.

Por fim, o quinto grupo, que engloba palavras como "universidade", "institui¢do",
"espago" e "superior", evidencia o papel das instituicdes de ensino superior como agentes de
transformagdo social. As universidades sdo descritas ndo apenas como espagos de
aprendizagem, mas também como locais que devem promover ativamente a inclusdo e a
acessibilidade. Essa interacdo entre a missao académica e a responsabilidade social também foi
observada no dendrograma, em classes que destacam o impacto das estruturas institucionais no
sucesso das iniciativas inclusivas.

Observa-se uma interacao entre os resultados apesentados no dendrograma (Figura 5) e
do grafico de similitude (Figura 6). Os grupos identificados no grafico encontram
correspondéncia nas classes tematicas do dendrograma, sugerindo uma convergéncia entre os
eixos principais. Por exemplo, a formagao docente esta interligada as praticas pedagogicas no
dendrograma, enquanto o grupo de educag¢do inclusiva e politicas publicas reflete discussdes

sobre legislagdes e direitos dos estudantes. Da mesma forma, os temas relacionados a
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deficiéncia, acessibilidade e ao espago institucional mostram-se interdependentes, compondo
um panorama integrado da inclusdo no ensino superior.

O grafico de similitude evidencia uma forte interdependéncia entre os aspectos de
formag¢ao docente, praticas pedagogicas, politicas publicas e metodologias de pesquisa. Esses
elementos configuram um sistema integrado que reforga o papel central da experiéncia e
formagdo docente no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos do
neurodesenvolvimento no ensino superior. A analise destaca, ainda, a necessidade de
articulagdo entre as dimensdes legais, pedagogicas e sociais para o avango de um ensino
verdadeiramente inclusivo.

Destaque-se que, a partir da revisao sistematica, desde a busca na base dados até o
resultado obtido, evidencia-se que, ndo obstante a existéncia de vasta literatura acerca da
inclusdo educacional, as pesquisas com viés voltado para o ensino superior e, mais
especificamente, para seus impactos no exercicio da atividade docente, sdo escassos, nao
obstante o papel docente no processo inclusivo seja inquestionavel e fundamental.

A percepgdo dos docentes acerca das suas necessidades para o desempenho do seu
magistério € pouco explorada, o que restou demonstrado pela inexisténcia, dentre a literatura
pesquisada, de qualquer pesquisa autoetnografica que trouxesse o fazer docente sob a
perspectiva de quem o faz. Tal fato, pode representar uma fragilidade na tentativa de avangos
na educacdo superior inclusiva, especialmente ante pluralidade das salas de aula nas
universidades e dinamismo intergeracional.

Nao se pode descuidar que as politicas publicas de inclusdo de PCD no ensino superior
sdo relativamente recentes e, portanto, ainda ha vasto campo para pesquisas dentro deste
cenario, especialmente porque ainda se verifica nos estudos apresentados grande tendéncia a
centralidade nas PCD, apresentando-se evidéncias de suas necessidades, historico de
invisibilidade e violagdo de direitos, e recentes direitos legalmente adquiridos. Porém, o
professor pouco tem sido ouvido para se aferir suas caréncias, éxitos das propostas e politicas
pedagdgicas segundo quem as aplica e novos desafios que surgem nessa profusao de mudancgas
e individuos heterogéneos que tém tomado assento no campo universitario.

Inquestionavel que o lugar de fala sobre a docéncia ¢ dos docentes. Por conseguinte,
mostra-se imperiosa a ampliacao de estudos cientificos que observem esse lugar de fala sobre

o fazer docente inclusivo, inclusive para compreender as percepgdes do dia a dia de sala de
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aula, fortalecer praticas de éxito, auxiliar esses profissionais em suas fragilidades, fortalecendo-

os para a desafiador proposito de uma educacao superior efetivamente inclusiva.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Para garantir o rigor cientifico e a validade da pesquisa, esta secdo descreve o método
de pesquisa, abordando suas caracteristicas, bem como o método de trabalho, que indica os
estagios e os procedimentos realizados.

A metodologia adotada nesta dissertacdo baseia-se em uma abordagem qualitativa,
com énfase na autoetnografia como estratégia principal de investigagdo. Essa abordagem
permite conectar vivéncias pessoais e praticas pedagdgicas com os desafios e potencialidades
da inclusdo no ensino superior, proporcionando uma analise reflexiva e critica da experiéncia
docente da pesquisadora. Complementarmente, foi utilizado outro método, qual sejam, a
revisdo sistematica da literatura (RS), com auxilio do software IRaMuTeQ, interface para o
software estatistico R.

A metodologia foi estruturada para responder ao problema de pesquisa, que busca
compreender os desafios e estratégias docente na inclusdo de pessoas com deficiéncia e
transtornos de neurodesenvolvimento no ensino superior. Este capitulo descreve
detalhadamente cada etapa do processo metodologico, desde a escolha da abordagem até a
analise dos dados, garantindo a consisténcia e a transparéncia cientifica.

As etapas de construg¢ao do trabalho encontram-se representada da Figura 7.

Figura 7- Demonstragao grafica do percurso metodoldgico misto

Elaborado pela autora (2025)
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A escolha da autoetnografia como abordagem central reflete o objetivo de conectar
experiéncias pessoais a questdes sociais e culturais mais amplas. Segundo Ellis; Adams;
Bochner (2011), a autoetnografia € um método que permite explorar vivéncias individuais de
maneira reflexiva e critica, situando-as em um contexto coletivo e promovendo novas
compreensdes sobre fenomenos sociais. Essa abordagem ¢ particularmente adequada para a
presente pesquisa, pois oferece um meio de articular as experiéncias da pesquisadora com o0s
desafios e praticas pedagdgicas inclusivas no ensino superior.

O delineamento desta pesquisa combina elementos de autoetnografia e revisao
sistematica da literatura (RS), organizando as etapas metodologicas da seguinte forma.

A RS foi conduzida com o objetivo de mapear as principais experiéncias, desafios e
praticas pedagogicas relacionadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos de
neurodesenvolvimento no ensino superior. Os procedimentos seguiram as diretrizes do
PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) como a
definicdo da pergunta de pesquisa: "Quais sdo os principais desafios e estratégias pedagdgicas
para promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtornos de neurodesenvolvimento
no ensino superior?".

Para a sele¢do das bases de dados, foram escolhidas bases de dados cientificas como
Scopus, Web of Science, SCIELO e Google Académico. A coleta de dados, que consiste na
primeira etapa para realizacdo da revisdo sistematica de literatura (Souza et al., 2014), resultou
em um conjunto inicial de 698 documentos. A aplicacdo de critérios de inclusdo, como periodo
de publicagdo (2019-2024), tipo de documento (artigos e reviews) e idioma (portugués), reduziu
o corpus para 41 documentos. Uma andlise qualitativa dos titulos, resumos e palavras-chave
desses documentos, possibilitou a selecdo de 35 artigos para analise mais aprofundada.

Assim, a construcao do corpus textual (Camargo; Justo, 2013; Kami et al., 2016) foi
realizada por meio do cruzamento dos descritores, bem como seus correlatos. Ademais, as bases
consideradas possuem um repertdrio significativo de ferramentas que facilitam as avaliagdes
bibliométricas (Aguillo, 2012).

Excluiram-se estudos de nivel basico ou técnico e aqueles que ndo apresentavam
metodologia robusta. Os estudos selecionados foram analisados quanto aos objetivos, métodos,
resultados e relevancia para o tema da inclusdo. Os dados extraidos foram organizados em

categorias tematicas para subsidiar a discussdo dos resultados.
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J& os dados autoetnograficos foram coletados por meio de diarios reflexivos, que sdo
registros pessoais feitos ao longo da experiéncia docente (2017 a 2024), descrevendo desafios,
estratégias e aprendizados relacionados a inclusao. Também foi feita revisao de planos de aula,
materiais didaticos e atividades desenvolvidas para alunos com deficiéncia e transtornos de
neurodesenvolvimento. Foram, ainda, considerados relatos de casos a partir da descri¢ao
detalhada de situagdes vivenciadas em sala de aula, com foco na inclusdo e adaptagdo
pedagobgica.

Sobre a autoetnografia, Muncey (2010) a descreve como uma abordagem de pesquisa
que traz énfase a experiéncia individual e se insere, como pesquisa, nas estratégias de
observagdo participante dentro da etnografia. Portanto, segundo a autora, surge da interse¢ao
entre a experiéncia pessoal e o processo de pesquisa. Diferente de métodos tradicionais que
buscam eliminar a subjetividade, a autoetnografia valoriza a incorporacdo do "eu" na pesquisa,
reconhecendo que o pesquisador ¢ simultaneamente observador e participante de sua propria
historia.

Contrapde-se ao predominio de narrativas oficiais que frequentemente excluem
experiéncias individuais, dando voz a historias que ndo se encaixam nos discursos dominantes,
revelando perspectivas negligenciadas ou pouco exploradas, como € o caso da pesquisa acerca
da vivéncia docente no processo inclusivo de pessoas com deficiéncia ou neurodivergentes no
ensino superior, a qual, conforme ja demonstrado, mostrou-se incipiente, carecendo da voz dos
protagonistas desse processo para melhor compreensao de todos os fatores que permeiam o
fendmeno de inclusdo e exclusao na educagdo superior.

O estudo foi conduzido a partir da experiéncia da pesquisadora como docente em uma
institui¢do de ensino superior brasileira, a qual passa a ser identificada como UNIY. O contexto
investigado inclui a vivéncia com turmas de graduag@o em curso das areas de ciéncias humanas
e sociais aplicadas, a inclusdo de alunos com deficiéncias (como deficiéncia visual) e
transtornos do neurodesenvolvimento (como transtorno do espectro autista e TDAH) e o cenario
politico e legislativo brasileiro referente a educacdo inclusiva, incluindo a Lei Brasileira de
Inclusao (Lei n° 13.146/2015) e o Decreto n® 7.611/2011.

Destaque-se que a inser¢do da pesquisadora como docente em IES propiciou a coleta
de dados dificilmente obtidos por pesquisadores externos, sanando uma lacuna identificada a
partir da RS realizada, sendo esse um fato que representa uma das principais vantagens

proporcionadas pela abordagem autoetnografica nesta pesquisa, conforme aduz Sales (2020).
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Em contrapartida, apresenta-se invidvel a identificagdo precisa sobre a instituicao de
investigacao, o que se da pelo fato de o foco da pesquisa ndo estar na IES, mas nas experiéncias
da pesquisadora, o que torna prescindivel a identificagdo pormenorizada do ambiente da
pesquisa. Sales (2020) indica que se trata de uma consequéncia decorrente das delimitagdes
definidas para pesquisas como esta, tanto em relacdo ao objeto de estudo (a trajetdria
académico-profissional) quanto ao método empregado (a autoetnografia).

Nao obstante essas escolhas possam resultar em alguma imprecisdo socioldgica, ao
ndo possibilitar uma correlagdo direta entre as caracteristicas da institui¢do campo da pesquisa
e os dados autoetnograficos apresentados, elas permitem a ampliagdo e diversificacdo das
informacgdes sobre a docéncia nessa instituicao.

Impde-se, ainda, atentar para a utilizacdo de estratégias com o objetivo de dificultar a
identificacdo das pessoas direta ou indiretamente envolvidas na narrativa autoetnografica, por
questdes éticas (Muncey, 2010; Sales, 2020). Logo, a escolha pela ndo identificacdo da IES
sana dilemas éticos quanto a necessidade de resguardar a identidade dos individuos que atuam
no campo da pesquisa e que aparecem nas narrativas de maneira indireta, uma vez que
compartilham do mesmo ambiente e fazer docente que o da pesquisadora.

Em razdo do exposto, foram realizadas alteracdes pontuais nas descrigoes de fatos
vivenciados e caracteristicas dos envolvidos, de modo a manter a esséncia do que € descrito. A
exemplo, pode-se indicar a alteragdo do género ou idade dos personagens, a fim de ndo
viabilizar qualquer identificag¢do por parte dos leitores.

Os dados autoetnograficos foram analisados por meio de uma abordagem
interpretativa, buscando padrdes e categorias emergentes nas experiéncias descritas nos didrios
reflexivos e registros pedagogicos. As narrativas foram apresentadas de maneira articulada com
referenciais teoricos e estudos anteriores, buscando compreender como essas experiéncias
dialogam com o campo da educacao inclusiva, propiciando a analise e interpretagdo dos dados
de forma reflexiva, considerando tanto as praticas pedagogicas quanto as dimensdes emocionais
e politicas envolvidas na docéncia inclusiva.

Portanto, a pesquisa seguiu os principios éticos estipulados pela Resolu¢ao n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, garantindo o anonimato e o respeito aos sujeitos
envolvidos, posto que os didrios reflexivos utilizados sdo de autoria exclusiva da pesquisadora,
os dados coletados na RS sdo de acesso publico, e os individuos por ventura mencionados tém

sua identidade resguardadas.
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4 AUTOETNOGRAFIA DO PERCURSO DOCENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA
NO ENSINO SUPERIOR

Paulo Freire, na justificativa da obra Pedagogia do Oprimido, discorre sobre os
reflexos dos “desafios do hoje” no homem, os fazendo reconhecer a si mesmos como um
problema. “Descobrem que pouco sabem de si, de seu ‘posto no cosmos’, € se inquietam por
saber mais” (Freire, 2014, p. 39). No cenario da educacdo inclusiva, essa inquietagdo mostra-
se ainda mais relevante, requerendo do docente criatividade e reflexdao continua de si mesmo e
sua atuacdo, a fim de evitar a mera reproducao de praticas ineficazes (Stéfane Silva; Bueno
Campo, 2021).

Eis o lugar por mim percorrido nesse periodo de aproximados 10 anos de experiéncia
na docéncia em uma IES, doravante denominada UNIY: o lugar da inquieta¢do. A inquietude
moveu-me como as adguas de um rio que percorre seu leito e desdgua no mar, transpondo
barreiras, ora de maneira tranquila, ora de maneira mais turbulenta, mas sempre buscando seu
destino: realizar o processo de ensino-aprendizagem.

Para compreender essa caminhada de inquietagdes, descobertas, redescobertas e
autotransformacdo, faz-se necessario conhecer minha caminhada como profissional, como se
deu minha preparagdo e chegada a docéncia, posto que, como afirma Freire (1991, p. 58),
“ninguém comega a ser educador em uma certa terca-feira a tarde”. Para tanto, trago como
primeiro subcapitulo dessa se¢do reflexdes sobre minha formacao inicial e suas lacunas para a

préatica docente.

4.1 FORMACAO INICIAL E SEUS REFLEXOS NA DOCENCIA

O ano era de 1995 quando se inicia o tdo sonhado curso universitario. Jovem, cheia de
ideais, dediquei-me cinco anos para conclusdo de um curso em bacharelado da area das ciéncias
sociais aplicadas.

Durante o periodo inicial de formagao, tive contato com os mais variados professores,
todos com suas expertises € notadvel saber em suas areas de atuacdo. Alguns despertaram em
mim admiragdo pela maneira como conseguiam tornar a aprendizagem tao descomplicada,
acessivel. Outros, dignos da mesma admiragao pelos seus notaveis saberes, através de suas falas
complexas, faziam com que me sentisse um vaso que nao conseguia conter a agua do saber que

tentavam despejar em mim.
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A ponte para o conhecimento nem sempre foi construida, , mas, dentro desse cenario,
destacou-se um professor: aquele em cuja disciplina passei na média, quase arrastada, que fez
com que inimeras vezes eu pensasse “serei capaz de aprender?”. Suas aulas eram pautadas
exclusivamente na oralidade, com explanacdo sobre as teorias de forma exaustiva, mas sem
qualquer proximidade com nossa realidade de alunos. Tudo parecia distante e impalpavel, nao
obstante seu conhecimento e capacidade sempre tenham sido inquestionaveis.

As razdes que geraram esse fenomeno na minha vida educacional foram desvendadas
em discussdo proporcionada por Leite Junior (2023), ao questionar os modos de aprendizagem.
O autor, a partir da citacdo de Paulo Freire, destaca que ensinar sobressai-se a ideia de transferir
conhecimentos, posto que, para além disso, ¢ o ato de proporcionar ao outro a propria
construgdo do saber. Nesse sentido, em vao eu tentava aprender o que o professor se dispunha
a me dar, ja que a aprendizagem faz parte de uma constru¢ao de cada individuo, por meio de
ferramentas propiciadas pelo docente. No caso, as ferramentas propiciadas ndo atendiam as
minhas especificidades.

E 0 que apresenta a neurociéncia em estudos sobre neuroplasticidade, cujas pesquisas
possibilitam a reavaliacao das percepcoes em relacao aos alunos que enfrentam dificuldades no
aprendizado, assim como contribuem para a compreensdao de que fatores como idade ou
transtornos nao sdo barreiras intransponiveis, mas sim aspectos que podem apresentar desafios
e limitagdes especificas, variando conforme as caracteristicas individuais de cada pessoa (Leite
Janior, 2023).

Surge, por conseguinte, o didlogo sobre a diversidade de estilo de aprendizagem. O
debate mostra-se relevante para o processo de ensino-aprendizagem como um todo, ganhando
maior enlevo quando se trata da educagdo inclusiva. Era o meu caso. A realidade de pessoa
neurodivergente, até entdo sem diagnostico, ndo permitia que eu conseguisse acompanha-lo por
quase duas horas de explanagdo. Eu viajava entre outros pensamentos e, ao retornar o foco para
o que ele dizia, ja havia perdido o fio da meada.

Acerca dessa vivéncia, Leite Junior (2023) esclarece que, embora existam outros
aspectos a serem considerados para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa e
satisfatoria, imprescindivel que o docente compreenda que cada sujeito aprendente inclina-se
para o conhecimento por diferentes vias sensoriais, resvalando, portanto, nas reflexdes acerca

dos estilos de aprendizagem.
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Em sintonia com o autor, Ramos (2024) explana que o estilo de aprendizagem consiste
na preferéncia individual de cada aprendente na forma como recebem, processam e assimilam
informacdes. Destaca, ainda, que, embora haja a utiliza¢ao dos trés canais sensoriais (auditivo,
visual e cinestésico) em regra, ha a predominincia de um deles. Assim, pessoas com
preferéncia auditiva concentram-se mais no que o professor diz, enquanto aqueles com estilo
visual fixam-se nos gestos e demonstragoes. Ja os alunos cinestésicos tendem a se conectar com
suas sensagoes € emog¢oes durante a aula, estando mais atentos a maneira como vivenciam o
aprendizado.

Ao ser apresentada aos estudos sobre as formas de aprendizagem, pude compreender
as dificuldades encontradas em aulas com exposicao exaustiva de teorias € sem uso de materiais
visuais ou atividades préaticas. Percebi que minha aprendizagem se dd, predominantemente,
visualmente, com grande proximidade e interesse para a cinestésica, mas com extrema
dificuldade quando a estratégia pedagogica utilizada se baseia exclusivamente na oratoria. Essa
vivéncia foi sobremaneira importante para a exata compreensdo da teoria dos modelos de
aprendizagem, que também reverberou na minha postura como docente.

A partir desse conhecimento, o planejamento das minhas aulas foi mais consciente e
passou pela compreensao acerca da diversidade de cada uma das turmas pelas quais passava.
Nao aplicava mais a mesma dindmica em todas as salas pelas quais passava, mesmo se tratando
do mesmo conteido programatico. A consciéncia acerca diversidade no processo de
aprendizagem levou-me a pensar nos diversos métodos a serem utilizados, buscando identificar
cada grupo com o qual passei a trabalhar, a partir de suas individualidades.

Assim, quadro com pincéis coloridos, fluxograma, mapas mentais, estudos de caso
para resolucdo e discussdo em sala, materiais diversificados para leitura na plataforma e aulas
com muitos exemplos e problematizagdo passaram a ser uma constante, a fim de alcangar o
maior numero possivel de estudantes.

A relevancia do estudo sobre as formas de aprendizagem dos discentes se coaduna
com o que ¢ proposto por Almeida Filho ez al.(2021), segundo os quais a identifica¢do do estilo
de aprendizagem proprio dos discentes mostra-se como importante subsidio para docentes e
gestores, a fim de que estes possam direcionar estratégias de ensino condizentes com o publico-
alvo de cada ambiente, proporcionando o aperfeigoamento dos métodos ja utilizados, assim

como promovendo as mudancas académicas que se facam necessarias.
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A atualidades desses estudos mostra-se como um dos possiveis motivos para que, na
minha experiéncia discente, ndo tenha me deparado com professores com esse viés de
raciocinio, ndo obstante a época ja vigorassem Pedagogias Criticas como as apresentadas por
Saviani (1984) e Libaneo (1986), as quais traziam em seu bojo a Didatica Fundamental
(D’Avila, 2022). Assim, O que ndo tive a oportunidade de vivenciar em sala de aula, como
estudante, ao menos com parte dos professores da época, busco na minha vivéncia como
docente.

Porém, ndo somente os estudos a respeito aos modelos de aprendizagem apresentam-
se presentes na minha pratica docente. A didatica sensivel também ¢ uma realidade atual, mas
distante da vivenciada na década de 90, quando estava nos bancos académicos, tendo em vista
que ainda foi uma barreira no meu processo de aprendizagem a didatica e personalidade rigidas
e frias de alguns professores, cuja postura os distanciava do alunato, que nao ousava fazer-lhes
qualquer questionamento.

A didatica sensivel me foi apresentada quando ja estava na caminhada docente e me
auxiliou a ter uma postura mais amadurecida e segura com aqueles que compartilhavam comigo
o dia a dia em sala de aula: os estudantes. Foi fundamental para compreender alguns
movimentos que ja fazia. Contudo, a partir do encontro com a doutrina da didatica sensivel,
pude dar embasamento cientifico, pedagdgico e consciente para aprimoramento do que vinha
desenvolvendo.

Segundo D’avila (2022), a didatica sensivel apresenta-se como uma didatica que
valoriza as subjetividades e experiéncias tanto do professor como do aluno, propondo um ensino
que considere as emocgdes, os afetos e o contexto sociocultural, opondo-se a excessiva tensao
provocada pelas abordagens tradicionais, a partir de uma pratica mais humanizada. A autora
afirma que uma educacao que ndo esta atenta as subjetividades e diferencas individuais, longe
de propiciar o aprendizado, enrijece os pensamentos, gerando marcas danosas no cotidiano. Por
conseguinte, defende que, na didatica sensivel, o cérebro processa o que os olhos veem e o
coracdo sente, posto que o cérebro decodifica em signos racionais o que o corpo apreende € a
intuicao sente.

Franca (2024) reforga que a proposta apresentada pela Didatica Sensivel propulsiona
ponderacdes acerca dos paradigmas da Didatica no ensino superior, por meio de uma revisitagao
as suas bases epistemologicas. Tem o condao de instigar docentes a questionarem e reverem os

modelos tecnicistas e positivistas ainda predominantes na pratica universitaria, influenciados
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pela ciéncia cartesiana. Em contraponto, sugere uma Didatica que integre razdo e emocao,
inteligibilidade e sensibilidade, promovendo uma abordagem ludica e humanizadora.

Essa postura decorre do entendimento de que a Didatica deve promover uma formagao
humanizada que suplante a mera transmissdo de contetidos e integre aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo, o que fortalece a autonomia e emancipagdo dos individuos. Desse
modo, a educagao, para além de um processo instrutivo, surge como uma pratica transformadora
que contribui para a constru¢do da personalidade ético-social dos sujeitos, pois a educacdo ¢
uma pratica diretamente ligada a transformagdo de seres humanos pela apropriacdo de
capacidades humanas, sociais e historicamente constituidas (Libaneo et al., 2012).

Observe-se que a Didatica Sensivel ¢ operacionalizada através de etapas denominada,
por Cristina D’avila, de “coreografia didatica”. Tais etapas, embora entrelagadas, ndo seguem
uma ordem linear rigida e compdem-se do “sentir”, “intuir”, “metaforizar”, “experivivenciar”,
“ressignificar” e “criar”. O “sentir” envolve os sentidos para perceber o mundo, enquanto o
“Intuir” permite uma compreensdo preliminar por meio de percepgdes. Ja o
“metaforizar/imaginar” baseia-se na utilizacdo de metaforas para liberar o pensamento e
estimular a imaginacdo, ao passo que “‘experivivenciar’ ¢ focar na vivéncia pratica do
conhecimento por meio de situagdes problematizadas. Quanto ao “ressignificar”, atribui um
significado pessoal ao que ¢ aprendido e, por fim, o “criar”, que promove a emergéncia de novas
formas de compreensao e conhecimento (D’4vila, 2022).

O pensamento da autora ecoa nas minhas recordagdes estudantis, especialmente
quando teco um quadro comparativo entre os docentes em relacdo aos quais tinha mais
proximidade em fazer indagagdes, sugestdes e, portanto, mais participagdo no processo de
aprendizagem, e aqueles cuja figura enrijecida tornava-os distante e, por conseguinte, a
disciplina menos proveitosa naquele cenario.

Nesse quadro comparativo podem ser mencionados sob a perspectiva de proximidade
e facilitagdo da aprendizagem dois professores temporarios, recém graduados naquela mesma
IES, os quais passarei a chamar de Francisco e José. Suas aulas contavam com maior
engajamento da turma porque eram mais dinamicas, dialogadas e problematizadas, o que
despertava maior interesse de nds, entdo estudantes. Esses professores preparavam-se para
concursos publicos especificos, que também eram objetivo de muitos dos discentes. Assim,
buscavam identificar o objetivo profissional de cada um de noés e, a partir desse diagnoéstico,

correlacionavam os assuntos as nossas pretensoes.
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Destaque-se que Francisco ja exercia o magistério no ensino fundamental e possuia
formagdo em area de licenciatura. Demonstrava mais flexibilidade didatica, apresentando
problematizagdes a partir das nossas inquietagdes € questionamentos sobre os assuntos,
colocando o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem . José, embora nao tivesse
origem da licenciatura, acompanhava-se de Francisco e, mesmo com mais dificuldade, trazia
problematizagdes, levava-nos a questionamentos e reflexdes. O que diferenciava um do outro
era a destreza em administrar o tempo e logistica das atividades propostas.

As consideragdes realizadas encontram-se em consonancia com a afirmagao de Stéfane
Silva e Bueno Campos (2021), as quais afirmam que a profissao docente ¢ uma atividade de
interagdes humana e, portanto, essas dimensdes ndo podem ser negligenciadas no processo de
ensino-aprendizagem. Observe-se que a proximidade que esses professores geravam entre si €
os discentes reverberava no desempenho das turmas em suas disciplinas, levando-me a trazer
uma proximidade entre o que desenvolviam e a Didatica Sensivel.

Em sentido diametralmente oposto, as experiéncias educacionais vivenciadas como
educanda frente a professores mais voltados para uma postura tradicional apresentam-se, sob
minha visdo, como claras violagdes aos principios preconizados pela Didatica Sensivel, tendo
em vista que a rigidez académica e amarras a um modelo tradicional de ensino gerou um
afastamento ndo somente da relagdo professor-aluno, mas do préprio saber que se pretendia
ensinar.

Refletindo sobre essas vivéncias, alimento-me das paginas escritas por Libaneo, em
discussdo a Teoria historico-cultural fundada por Lev Vigotsky, a qual também ¢ base para a
Teoria da didatica sensivel. O autor denota a aprendizagem como transformadora,
qualitativamente, na formac¢do do individuo, alterando a forma como esse se relaciona com o
mundo. Essa transforma¢ao ¢ mediada pelo uso de instrumentos e ferramentas culturais, de
modo a promover a interagdo entre as pessoas, resultando na assimilagdo de significados
sociais, incluindo conhecimentos cientificos, procedimentos e valores (Libaneo, 2012).

Vygotsky apresenta emocdo e pensamento como partes de um mesmo processo,
constituintes da consciéncia humana, o que traz reflexos na aprendizagem, a qual ndo ocorre
apenas pelo processamento racional da informag¢do, mas também envolve emogdes, desejos €
experiéncias subjetivas. Logo, apresenta a atividade humana como uma unidade afetivo-
cognitiva, na qual os processos mentais superiores, além de internos, sdo também construidos

social e historicamente, o que induz a conclusdo sobre a indissociacdo da aprendizagem e
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desenvolvimento do contexto sociocultural e dos aspectos emocionais que os permeiam (Sasaki
et al., 2021).

Seguindo essa logica, De Farias et al (2021) esclarecem que a Teoria de Vygotsky se
opoOe as abordagens pautadas no desenvolvimento individual, mediante um comportamento
passivo do estudante, como se este fosse um mero receptor de conhecimento. Pelo contrario,
imprescindivel que seja considerada a dialética entre o homem e seu meio. Seguindo o
raciocinio, obtemperam a imprescindibilidade da superacao da postura tradicional do professor,
a fim de que esse assuma o papel docente como instrumento promotor de desenvolvimento,
atuando para participacdo ativa e integral do estudante em seu meio social. Nesse sentido, a
relagdo professor e estudante, bem como a relagdo entre conteudos e a vida, sao primordiais
(Farias et al., 2021; Sasaki et al. 2021).

Ressalte-se, também, que a teoria histdrico-cultural de Vygotsky também deixa suas
marcas na educagdo inclusiva ao destacar o carater social da educacdo, defendendo que o
desenvolvimento ndo se limita a superar as deficiéncias focadas nos individuos, mas a
superacgao das barreiras impostas a essas pessoas. Compreende a deficiéncia a partir de relagdes
culturais e historicas e aponta que as dificuldades impostas ao desenvolvimento das PCD tém,
primordialmente, como meio de superagdo o combate aos obstaculos sociais que lhes sdo
impostos (Farias et al., 2021).

Para a teoria Vygotskiana, a educa¢do deve focar no potencial de desenvolvimento
proporcionado pela deficiéncia, opondo-se a postura de tratd-la como um defeito. Sua
abordagem se opde ao modelo assistencialista tradicional, defendendo uma educagdao que
promova a interagdo social e a participagdo plena de todos os estudantes na sociedade, por meio
de um processo de ensino colaborativo, cujas praticas visam superar as limitagdes e desenvolver
processos psicologicos superiores, garantindo a integracao social completa (Faria ef al., 2021).

Diante do exposto, verifica-se que minha formacao foi marcada pelo padrao de uma
postura tradicionalista dos professores, bem-sucedidos em suas carreiras, mas sem qualquer
proximidade com a teria Vygotskiana, destoando desse padrao alguns docentes, como Francisco
e José, especialmente no que diz respeito a importancia de compreender a realidade dos
discentes para melhor alcangéa-los no processo de ensino-aprendizagem.

As observagdes realizadas sugerem a probabilidade de que a agdo docente nem sempre
se dava de maneira estudada, com bases epistemoldgicas, mas como um processo de descoberta

que era medido a partir do envolvimento e desenvolvimento dos aprendizes. Na realidade,
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éramos todos aprendizes, professores e alunos: uns tentando aprender a ensinar e, outros,
aprender a aprender. Ademais, ndo se pode aferir se, a época, todos, ou ao menos alguns,
possuiam conhecimentos pedagogicos. Porém, posso apresentar a percepcao de que a formacgao
pedagbdgica ndo se deixava transparecer, mas tentativas, com acertos e erros, de levar
conhecimento, ainda que por meio de uma educagdo bancéria (Freire, 2014).

Salazar; Lauande (2024) promovem reflexdes que sugerem possiveis motivos para a
predominancia da educag¢do bancaria. Aduzem que as IES brasileiras sdo marcadas por
possuirem docentes cuja carreira e conhecimentos especificos da area de formacgao os destacam.
O notorio saber e experiéncias significativas na area de atuagdo, entretanto, destoam da auséncia
de conhecimento cientifico acerca do processo de ensino-aprendizagem. No mesmo sentido,
Candido; Delgado; Carneiro (2024), que indicam que a formacao dos docentes universitarios ¢
marcada pelo desconhecimento tedrico sobre praticas pedagdgicas.

Em razdo disso, bacharéis, ao ingressarem na docéncia, enfrentam barreiras em suas
atuagOes em sala de aula relativas a motivacao, relagao professor-aluno, planejamento das aulas
e, também, dentre outras, quanto a aplicagdo de metodologias inovadoras de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, os achados dos pesquisadores identificam-se com minha
experiéncia discente (Candido; Delgado; Carneiro, 2024).

Indiscutivelmente, o corpo docente da minha graduacdo era composto por grandes
profissionais, os quais, na grande maioria, ja haviam alcan¢ado grandes conquistas na carreira
que almejaram. Mas, em sala de aula, percebia-se a postura de professores-narradores diante de
seus objetos pacientes, ouvintes: os educandos. Demonstravam desconhecer que ensinar ndo €
passar conhecimento, mas viabiliza-lo (Freire, 2014).

Uma considera¢do importante a ser realizada ¢ que, durante todo o meu percurso na
graduacao os professores nao foram desafiados pela presenca de PCD nas turmas e, mesmo os
neurodivergentes que existiam, como eu, ndo eram reconhecidos como tal, nem por si mesmos,
tampouco pela IES ou corpo docente. Para melhor compreensao, faco uma digressdo sobre a
realidade das universidades da €poca, cujas barreiras para ingresso em seus muros eram quase
intransponiveis para PCD.

Entenda-se que o desconhecimento sobre deficiéncia condenou as PCD a
marginalizacdo, segregacdo e invisibilidade social. Somente a partir do século XX, praticas
como a institucionalizacdo desses individuos passaram a ser combatidas e, superado esse

periodo de segregagdo, iniciou-se um movimento de integragdo, que ainda nao correspondia a
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inclusdo. Nesse processo de integragdo, havia a necessidade de o aluno adaptar-se a escola,
razao pela qual a educagao dividia-se em dois grandes blocos: a educagdo regular e a educagao
especial, sendo que essa ultima se centrava no modelo médico de deficiéncia (Chahini, 2016).

Segundo o modelo médico, a deficiéncia passou a ser vista como uma falha ou
limitagdo que precisava ser diagnosticada e tratada. Consolidou-se, por consequéncia, durante
amodernidade, a categoriza¢ao dos corpos como normais ou anormais, alcangando, via reflexa,
a maneira de perceber a deficiéncia, a qual foi associada a um estatuto de "falha". Isso propiciou
que a medicina, nesse quadro sombrio, se tornasse a principal autoridade na defini¢cdo do que
era considerado normal, influenciando a forma como a sociedade percebia e tratava as PCD
(Magalhaes, 2022).

E de se ter claro que o modelo médico manteve sua hegemonia até o século XX,
passando a receber criticas a partir dos anos 1970, especialmente com o advento dos estudos
sobre deficiéncia e a promog¢do de uma perspectiva social. Essa critica enfatizou que a
deficiéncia ndo deve ser vista apenas como uma questdo médica, mas como um fendmeno social
que envolve barreiras atitudinais e estruturais que limitam a participag¢do das PCD na sociedade
(Christiann, 2019).

Ressalte-se que as concepgdes sobre a deficiéncia interferiram sobremaneira no
processo inclusivo educacional. Deste modo, como o modelo médico da deficiéncia manteve-
se até o século XX (ainda observavel na atualidade), a época em que me graduei iniciavam-se
as politicas educacionais inclusivas, as quais ndo alcangcavam o ensino superior com efetividade,
nao obstante, segundo a LDB, a educacao especial devesse perpassar transversalmente todos os
niveis de ensino (Chahini, 2016).

A mudanga de paradigmas em relagdo a deficiéncia e a ruptura com o modelo médico
favoreceram a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva no ano de 2008,
a qual se propds romper com o paradigma segregacionista para o surgimento da inclusao de
estudantes PCD no ensino. A partir de entdo, houve crescimento exponencial nas matriculas
desses individuos na educacdo superior (Silva; Diniz, 2017).

Feitas essas digressoes, reflito que minha formacao inicial ndo me propiciou um saber
pedagogico ou qualquer preparo para a docéncia. Todavia, ndo se pode deixar de reconhecer o
papel das vivéncias e suas marcas no meu fazer profissional como docente, posto que,

parafrasenado Rios e Fusani (2023), reconheco-me como uma “tranga de gente”, que ndo seria
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o que ¢ hoje se ndo tivesse sido a jovem de ontem, que teve seu percurso marcado por
superagoes e inquietagdes, galgou longo caminho para se tornar uma mulher do amanha.
Nessa perspectiva, reconheco o quao foram significantes as questdes que me
inquietaram enquanto estive nos bancos de estudante, assim como as agdes que favoreceram
meu aprendizado. Nao obstante, imprescindivel ressaltar que, para a forma¢ao docente, ndo € o
ideal, pois uma formagao inicial sobre fundamentos pedagogicos mostra-se essencial para o
desempenho dos futuros alunos desse profissional, haja vista que, embora prevalega o senso
comum de que se aprende a ser professor com o tempo, isso ndo corresponde a verdade,

especialmente quando se fala em educacdo inclusiva (Silva et al., 2021).

4.2 O INICIO DA DOCENCIA E A FORMACAO CONTINUADA

Passaram-se 15 anos desde a graduacao quando, enfim, ingressei na IES: inicialmente,
como coordenadora de estagio, para somente depois, em 2017, como docente em sala de aula.
Entrementes, para compreensdo do meu fazer docente, regressarei 03 anos da minha historia
para falar sobre uma pds-graduagdao em docéncia no ensino superior.

Instigada pelo marido, que ja respirava os ares da academia ha anos, iniciei a pos-
graduagdo. Naquela oportunidade, um novo mundo se descortinou para mim e o estranhamento
inicial foi inevitdvel. Foram meus primeiros contatos com questdes pedagogicas, discussdes
sobre didatica, avalia¢do, pesquisa € a aproximagado professor-aluno.

Candido; Delgado; Carneiro (2024) ponderam que os cursos de pos-graduacdo em
educagdo, particularmente as stricto sensu, tém sido uma op¢ao para sanar a lacuna pedagdgica
dos profissionais diante da carreira docente universitaria, tanto para quem deseja ingressar em
sala de aula como para aqueles que ja se encontram nela. Nessa logica, a pds-graduagdo em
outras areas nem sempre alcancam o esperado, ja& que somente pouco mais da metade dos
programas de mestrado e menos que isso dos de doutorado trazem em sua matriz curricular
disciplinas ou praticas de formagao pedagogica.

A pos-graduacao que fiz, embora fosse em docéncia no ensino superior, lato senso, foi
a base que sustentou minhas praticas iniciais. Mas, mostrou-se insuficiente quando me deparei
com uma sala de aula plural. Estava defronte a um grande desafio: promover o processo de
ensino-aprendizagem diante de um grupo diverso, com uma pessoa com deficiéncia visual e

alguns neurodivergentes.
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Tanto a graduagdo como o programa de pos-graduacdo até entdo experienciado ndo
haviam me dado subsidios para lidar com uma realidade educacional inclusiva. Sequer tinha
uma convicgao do que efetivamente seria inclusdo educacional. A partir de entdo, iniciaram-se
as buscas pessoais, pois, ndo obstante a inseguranca, uma certeza trazia comigo: eu queria e
daria o meu melhor. E o meu melhor precisava ser ressignificado.

Segundo pesquisa realizada por Silva et al. (2023), o desconhecimento nao fez parte
apenas da minha realidade. Os autores indicam que 48,1% dos professores de ensino superior
por eles entrevistados afirmaram ter pouco conhecimento sobre educagdo inclusiva, e 33,3%
diziam nada saber sobre o assunto. Atribuem essa realidade a auséncia de formacdo para
inclusdo.

O cenario da educagao brasileiro vem sendo provocado a romper com esse
desconhecimento, a fim de ofertar educacdo inclusiva nos diferentes niveis de ensino,
notadamente no ensino superior, onde a formagao pedagogica nao ¢ exigida para o exercicio da
docéncia, restringindo-se a LDB prever a preparacdo dos professores universitarios sob o viés
inclusivo em sede de programas de pods-graduagdo, preferencialmente na stricto sensu (De
Souza; De Oliveira Pavao, 2022).

De Souza; De Oliveira Pavao (2022) destacam que, por essa razdo, ha uma tendéncia
para que esses profissionais, especialmente os bacharéis, como meu caso, ao ingressarem no
magistério superior ajam movidos pela intui¢do, conforme suas convicgdes e ideologias
pessoais. Gera-se, desse modo, o que as autoras chamam de aprendizado por observagdo, que
nao corresponde, necessariamente, em uma pratica docente constituida e amadurecida a partir
de uma formacao especifica em praticas pedagogicas. Em maior ou menor propor¢ao, foi o que
aconteceu comigo e, arrisco-me a dizer, com quase todos os colegas do colegiado. Porém, como
alertam as pesquisadoras, a construcao do profissional da educagdo, notadamente do professor,
reclama uma formagao voltada para tal.

Pego-me imaginando que, assim como eu, outros companheiros de jornada passaram
pelas mesmas circunstancias e, acredito, também tenham se inquietado ou mantido suas
proprias concepgdes, por vezes equivocadas, sobre o que seja educacdo inclusiva. Assim,
compreender conceitos basilares que fazem parte desse universo educacional ¢ indispensavel.

Afinal, o que ¢ uma educacdo inclusiva? A Figura 8 representa a distin¢do entre

inclusdo e outras agdes por vezes confundidas (inclusdo, exclusdo, segregacao e integragao).
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Figura 8 — Representacdo de inclusdo, exclusdo, segregagdo e integragao.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Sirino; Lima (2022) evidenciam que a busca pela inclusdo se sintoniza com a
construcdo de processos mais amplos de participagdo social, envolvendo todos os individuos.
O olhar inclusivo evidencia as particularidades de cada pessoa e dos contextos nas quais estao
inseridas, assegurando que nao sejam excluidas, segregadas ou apenas integradas. Ao contrario,
essa abordagem propde uma inclusdo genuina, que reconhega e valorize as diferencas.

Augusto Galery (2017) reforca que a exclusdo coloca os individuos na condicao de
nao cidadaos, deixando de reconhecer-lhes direitos basicos que devem ser assegurados pela
sociedade. Tira-lhes a autodeterminacdo, deixando-os sem voz na sociedade, dependentes de
alguém que fale por eles. Ressalta que a transformagdo da sociedade ¢ preemente, a fim de
quebrar esse circulo danoso que coloca aqueles sujeitos com deficiéncia que escapam da
exclusdao com super-herdis, inalcancaveis pelos demais. Todavia, arremata aduzindo que se
altera a defini¢do do lugar social das PCD pela conscientizagdo e atitudes sociais em prol dos
direitos, ndo por meio de super-herais.

A partir de 2008, houve a tentativa de acabar com praticas excludentes, promovendo
a inclusao das PCD no ensino regular. Todavia, os atavismos dos paradigmas da exclusdo ainda
permeiam as familias, as quais, ndo raras vezes, guardam consigo a percep¢ao de que as PCD
devem ser protegidas e optam por espacos que entendem seguros. Surgiram, dessa forma,
movimentos segregacionistas, os quais ndo tendem a preparar as PCD para a vida em sociedade,

o0 que, socialmente, dificulta a aceitacdo da diversidade (Galery, 2017).
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A segregacdo, apontada por Vargas e De Freitas Reis (2020) como uma outra forma
de exclusdo, encontra-se atrelada a visdo biomédica da deficiéncia e, por conseguinte, trouxe
para a area da educacao a “ escola especial”, nas quais os corpos defeituosos eram agrupados,
a partir da classificacdo que recebiam (normalmente, médica) e possuiam atendimento
especializado. Porém, permaneciam heterbnomos e representados por terceiros na sociedade
(Stéfane Silva; Bueno Campos, 2021).

A segregacdo deu lugar a integracdo, que ainda tem o olhar voltado para a deficiéncia,
a fim de compreender seus limites. Esse paradigma defende que os estudantes com deficiéncia
devem ser avaliados para se aferir sua condi¢do de adaptagdo aos ambientes sociais (Galery,
2017). Muitas vezes ¢ confundida com a inclusdo, todavia, esta preconiza mudangas sociais €
ndo a adaptacao das pessoas a sociedade.

No ambito educacional, incluir configura-se no movimento de revisao das propostas
pedagogicas, didatica e material pedagogico adaptado, a fim de proporcionar o processo de
ensino e aprendizado a todos, indistintamente. E ter um olhar voltado para as potencialidades
dos alunos e ndo em um conteudo programatico engessado, libertando-se da figura do “aluno
ideal” (Galery, 2017; Pereira; Christmann; Pavao, 2020; De Freitas Rocha ef al., 2021).

A partir dos conceitos e consideracdes apresentados, entendo que encontravamos,
naquele momento, a busca de um processo inclusivo, todavia, proximos da integracdo. A
ignorancia quanto assunto era predominante no corpo docente, tanto que, salvo nosso aluno
com deficiéncia visual, o qual passo a chamar de Jodo, passavam despercebidos pelos olhares
da maioria dos docentes, especialmente os neurodivergentes, estigmatizados como
desinteressados. Assim, permitiamos que estivessem em um mesmo ambiente, mas nem sempre
logravamos €xito em efetivar a inclusdo, ante as barreiras nas quais nds nos transformavamos.

Esses fatos implicam que compreender a educagdo inclusiva ¢ indispensavel, até
mesmo em razao da crescente inser¢cao das PCD no ambito académico, o que leva a conclusao
sobre a imprescindibilidade da formacdo continuada, a qual foi ricamente discutida por Costa;
Modica; Santos (2020), Da Rocha et al.(2021), Da Silva; Dos Santos Silva (2021), Teixeira et
al. (2021), De Souza; De Oliveira Pavao (2022); Candido; Delgado; Carneiro (2024), e Salazar;
Lauande (2024).

Posso atestar, a partir da minha vivéncia, que a formacdo continuada promoveu uma
reconstrucdo da profissional que fui para a profissional que sou, pois, na primeira experiéncia

agi como que tateando no escuro para descobrir o caminho. Obtive o apoio da coordenacao e
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do NAI, porém, acredito que até o proprio nucleo estava se estruturando, ja que pude perceber
ao longo dos anos uma crescente no aprimoramento das atividades desenvolvidas tanto no apoio
aos discentes quanto aos docentes.

Assim, naquele semestre, que seria o primeiro de quatro que tive comigo Kleber, um
discente com deficiéncia visual, meu primeiro movimento foi em tentar compreender como
melhor se dava seu processo de aprendizagem para reestruturar as aulas. Sim, eu me senti
insegura diante daquela turma tdo plural. Entdo, como ndo sabia como melhor assisti-los,
aproximei-me e passei a ouvi-los, tanto no que diz respeito ao que compreendiam sobre o
conhecimento que propunha, como suas experiéncias e dificuldades.

Foi assim que Kleber aproximou-se e pude conhecer, a partir dele, as estratégias que
poderia utilizar em sala de aula, para além das ferramentas tecnoldgicas assistivas, a fim de
auxilia-lo no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a aproximacao da Didatica
Sensivel, inicialmente por leituras, me fez buscar ouvir, sendo esse movimento um dos alicerces
para que conseguisse superar alguns dos desafios encontrados como docente aprendiz no
processo de inclusdo educacional. Foi esse ato, aparentemente tdo simples, que primeiro me fez
iniciar a construgao pessoal de um caminho para que me tornasse uma docente minimamente
inclusiva na sala de aula.

Schimite; Da Silva (2019) esclarecerem que, no dmbito do ensino superior, para
adequada inclusdo de um aluno com deficiéncia visual, imperiosa a existéncia de um
atendimento educacional especializado ou de um Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI), com a
disponibilizag¢do de um professor suporte. Em relacao a Kleber, havia assisténcia do NAI bem
como um profissional com formagdo na 4rea da educagdo especial. A existéncia do Nucleo
garantiu uma maior seguranca e suporte nao s6 ao Kleber, mas também a mim, como docente
em sua primeira experiéncia com uma pessoa com deficiéncia visual.

Todavia, ndo obstante o apoio do NAI, ouvir o estudante foi fundamental para que eu
pudesse compreender o enredo da sua vida, como ele lidava com a deficiéncia, as barreiras que
ndo eram percebidas por mim, mas sim por ele, bem como os meios de alcangar maior eficiéncia
no processo de ensino e aprendizagem. Enxerga-lo em sua integralidade foi essencial para, a
partir daquele momento, pensar na adaptagao da didatica, de materiais e conteido de maneira
que alcancasse ndo s6 a ele, mas toda a comunidade estudantil daquele ambiente, como

defendido por Schimite; Da Silva (2019).
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Kleber ndo fazia uso de recursos como o braille, porém utilizava um software ledor,
razdo pela qual convertia textos em pdf, a fim de que pudesse realizar seus estudos.
Concomitante, todo o material de apoio, especialmente os que se apresentavam com imagens
ou em forma de mapas mentais, enviada para o NAI, responsavel por torné-los acessiveis ao
aluno por meio de TA.

Ademais, pude perceber quao atento ele era para as exposigdes, o que me levou a ser
mais cuidadosa com os momentos expositivos, trazendo maior descri¢ao e detalhes, a fim de
que pudesse acompanhar. Além disso, os estudos de caso foram realizados em equipe, pois, nao
obstante tivesse a possibilidade de acompanhar a leitura por software ledor, a escrita era uma
barreira. Desse modo, tanto havia a possibilidade de trabalhar atitudes mais inclusivas dos
proprios colegas, promovendo maior interacdo dele com a turma, como lhe incluia nas
discussoes e resolugao das situagdes-problema indicadas.

Embora tenha sido possivel propiciar-lhe um ambiente inclusivo, somente depois, com
a formagdo continuada, tive a maturidade para melhor compreender a dinamica da inclusdo e
as limitacdes por vezes experienciadas por nés professores. E o que propdem Da Rocha et al.
(2021), os quais enfatizam que a formagdo docente continuada influencia sobremaneira o modo
como os discentes sdo recebidos no ensino superior, refletindo na permanéncia e bem-estar
destes nas universidades. Destacam que ainda se percebe despreparo dos docentes para receber
discentes com deficiéncia ou neurodivergentes em um processo inclusivo, haja vista a auséncia
de engajamento de alguns profissionais e, em outros casos, a caréncia de oferta de formagdes
eficientes pelas IES.

Essa realidade confronta as politicas nacionais voltadas para a inclusao educacional,
haja vista que ¢ indispensdvel, para a concretude de um sistema educacional inclusivo,
professores preparados para lidar com a diversidade, a partir da compreensao das diferencas e
valorizacdo das potencialidades de cada PCD, com o favorecimento da efetiva aprendizagem
de todos. Assim, a auséncia de formagdo continuada promove o que Teixeira et al.(2021)
denominaram de “pseudoinclusdo”, posto que o desconhecimento docente faz com que o aluno
com deficiéncia ou neurodivergente seja figurante no processo de ensino-aprendizagem. Foi
assim que percebi naquele primeiro momento: uma pseudoinclusao.

Vale destacar que De Souza; De Oliveira Pavao (2022) elucidam que o pensamento
inclusivo ndo pode ser desvencilhado do conhecimento pedagogico. Acrescentam, também, que

a relacdo com esse saber deve se dar de maneira sensivel, empatica e colaborativa.
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Tais afirmagdes reforcam ainda mais a imprescindibilidade da formagdo docente
continua, o que nao ¢ uma questao sujeita a critica na UNIY, haja vista, além de encontros
pedagogicos com abordagem sobre temas relevantes a atuagao docente, disponibiliza formagdes
e oficinas com esse mesmo intuito, como pode ser visto na Figura 9, a qual representa algumas
dessas oportunidades.

Figura 9 — Informativos institucionais acerca de encontros pedagogicos e formagdes docentes
da UNIY.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Nesse cenario, observa-se o investimento institucional para a formag¢dao docente.
Porém, cabe observar que somente nos ultimos dois anos as formagdes direcionaram-se com
maior énfase para a educagdo inclusiva, oportunidades em que estudos sobre Didatica Sensivel,
modos de aprendizagem e Desenho Universal foram desenvolvidos. Lamentavelmente, nem
todos conseguem perceber a riqueza desses momentos, haja vista que ha aqueles que
comparecem como uma formalidade institucional, mas ndo se dispdem participar efetivamente
dos encontros, deixando de lado a oportunidade de enriquecimento proprio.

Essa constatacdo dialoga com o que De Souza; De Oliveira Pavao (2022) externam em
suas pesquisas. As autoras defendem que a instrug¢do sobre a inclusdo no ambiente educacional
trata-se de um movimento que deve ser compartilhado entre docente, IES e toda a comunidade
académica. Contudo, advertem que nao deve ser imposto, ja que a imposicao institucional gera
barreiras para que o professor perceba a capacitacdo continuada como um compromisso
coletivo e, por conseguinte, o direcione para uma postura mais atenta as estratégias que
alcancem de maneira eficaz os alunos, cada qual dentro de suas peculiaridades.

A afirmagdo das autoras resta comprovada pela vivéncia nos encontros pedagdgicos
e formagdes docentes, nas quais as presencas sdo acompanhadas pela instituicdo, mas que
terminam por ndo obter todo o alcance possivel pela indisposi¢do de uma parcela dos docentes.

Como resultado dessa postura, a percepgao acerca de uma educacao inclusiva da-se de maneira
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equivocada, tratando os discentes com deficiéncia ou neurodivergentes como aqueles que
devem ter maior facilidade, ou ndo realizando as adequagdes didaticas necessarias para que
acompanhem em pé¢ de igualdade com os demais.

Em ambos os casos, ha uma interpretagdo erronea acerca do processo educacional
inclusivo e, por conseguinte, ocasiona prejuizo a formagao dos discentes, haja vista que a
inclusdo ndo consiste em ‘“nivelar por baixo”, facilitar a vida do estudante, tampouco ser
insensivel as peculiaridades do discente. Compreende a acdo de repensar metodologias a partir
do modo de aprendizagem do aprendente com deficiéncia ou neurodivergente, sem olvidar os
conhecimentos necessarios para a formagao académica (Costa; Modica; Santos, 2020; Teixeira
etal., 2021; De Souza; De Oliveira Pavao, 2022).

Esses conhecimentos foram sendo amadurecidos a cada oportunidade de estudo,
palestras, oficinas, posto que foram disponibilizadas algumas formacdes especificas sobre
diversidade e inclusdo no ensino superior e estas, sucedidas por uma formacgao inicialmente
voltado para professores dos cursos com maior demanda de PCD dentre o corpo discente, dentre
os quais o que fago parte. Foi uma significativa formagdo, na qual se dialogou sobre barreiras
ao processo inclusivo, legislagdo especifica, conceitos inerentes, mas, também, estratégias para
um olhar e pratica inclusiva.

Especialmente para minha pratica docente, sob esse viés inclusivo, quatro formagdes
tiveram destaque por terem despertado um novo olhar e ressignificado minhas ag¢des docentes.
O estudo sobre a Didatica Sensivel, tdo bem descrita por Cristina D’avila (2022), foi um desses
movimentos institucionais. Pude me debrugar sobre o assunto em dois momentos diferentes,
por meio de facilitadores diferentes, o que me oportunizou a compreensdo mais ampla que
alguns outros colegas que participaram sobre de um deles.

D’avila (2022) traz, a exemplo de Paulo Freire (2014), a dialogicidade para o processo
educativo sensivel, a fim de potencializar condigdes para os alunos compreenderem questoes
pontuais do dia a dia sem perderem a visdo de globalidade. Promove o conhecimento associado
do mundo e dindmicas sociais, culturais e politicas, por acreditar que a segmentacido e
enrijecimento do conhecimento ndo conduz a formacao plena do ser humano.

A autora apresenta a primeira fase da didatica sensivel (o sentir) como aquela que
envolve atividades que permitem ao individuo experimentar o conhecimento por meio dos

sentidos ou por uma apreensao sutil mediada, o que se da ao ver, tocar, ouvir, intuir ou se
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emocionar. Perpassa pela compreensao sobre a atuacao dos sentidos como mediadores e canais
de estimulo para a interpretacao racional, também corroborando com o desejo de aprender.

Observe-se que, além dos estimulos sensoriais, ha os de natureza abstrata e simbolica,
que também desempenham um papel essencial no processo de ensino. E o caso da
problematizagdo, que assume um lugar de destaque nas aulas, por considerar as propriedades
do conhecimento a ser mediado (D’avila, 2019).

A problematizacdo mostrou-se cada vez mais frequente e pensada por meio de casos
que pudessem, gradativamente, fazer uma abordagem que passeasse por diversas areas do saber
e unidades tematicas. Um mesmo caso ¢ retomado em unidades tematicas diferentes, levando
os discentes a compreenderem a complexidade do saber e como os saberes se interconectam,
mas sem sobrecarregd-los de informacdo em uma unica oportunidade. Esses momentos sdao
valorizados pelos discentes, que se veem instigados.

A vivéncia pdde demonstrar que, para alguns discentes com transtornos de
neurodesenvolvimento, a problematizacdo apresenta-se como processo de adaptacao,
especialmente pelo predominio do ensino bancario nas instituicdes de ensino fundamental
(Freire, 2014). Todavia, superada essa fase inicial, revela-se um método que os aproxima do
saber, por dar significado para contetido que lhes pareciam distantes. Mas, para esse grupo de
estudantes, a pressa realmente ¢ “inimiga da perfei¢ao”, razao pela qual a preocupacdo com o
conteudo programatico nao pode ser priorizada frente a necessidade da efetiva aprendizagem.
E o que realga Moreira (2023).

A pesquisa realizada por Moreira (2023) mostra ser comum no ensino Superior o
contetdo curricular se sobressair as competéncias necessarias para a formag¢ao profissional dos
estudantes, fenomeno que requer conhecimento pedagogico e sensibilidade do docente para
evitar. Como alternativa para a complementacdo da formagdo de estudantes, com
aprofundamento teorico, cita os Nano Online Open Courses, construidos sob as perspectivas
inclusivas do DUA, assim como iniciativas, como a da Universidade de Alicante, que
incentivam seus professores a promoverem iniciativas de formagdo continuada para os
discentes, sob essa perspectiva.

Entendo, sob essa oOtica, que na realidade da UNIY, os grupos de estudos sdo
instrumentos habeis para o aprofundamento necesséario para o aprofundamento do contetido
curricular, a fim de que esse ndo se sobreponha, na atividade docente, ao aprendizado,

especialmente no que se refere ao processo inclusivo. Foi o que fiz, em algumas oportunidades,
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em relacdo a conteudos importantes, mas cuja abordagem mais aprofundada em sala de aula
inviabiliza uma maior atencao a qualidade do processo ensino-aprendizagem inclusivo. Nao se
pode olvidar, ainda, a possibilidade de outras estratégias, como os cursos de nivelamento,
comuns na area da lingua portuguesa.

Do Vale (2023) esclarece que pessoas com transtorno de neurodesenvolvimento, tais
como aquelas com autismo, TDAH, dislexia ou sindrome de Tourette, comumente deparam-se
com desafios especificos na vida social por terem um cérebro com variagdes naturais em seu
funcionamento, podendo gerar processamento de informagdes, comunicagdo ou
comportamento diferenciado. Esses individuos, consequentemente, estdo passiveis de
necessitarem adaptagdes e suporte para viabilizar o alcance do seu potencial e se integrar
plenamente a comunidade.

Hudson (2022) ressalta o papel do professor na efetiva aprendizagem e
desenvolvimento desse grupo de alunos (neurodivergentes). Destaca que compreender como
esses alunos pensam ¢ fundamental para a descoberta de estratégias pedagogicas que os
auxiliem em suas dificuldades de aprendizagem especificas (DAE), proporcionando-lhes
ferramentas de aprendizagem que desenvolvam suas habilidades que impactem positivamente
na escolha profissional. Logo, identificar o estilo de aprendizagem ¢ relevante para o progresso
discente.

A pesquisadora ainda salienta que as pessoas possuem um estilo de aprendizagem com
o qual mais se identifiquem: visual, auditivo ou cinestésico. Nao obstante, aponta que as
estratégias de aprendizagem multissensoriais sdo as mais bem-sucedidas, pois incentivam o uso
dos trés canais de aprendizagem e, deste modo, ha um refor¢o do que se pretende ensinar pela
multiplicidade de mecanismos utilizados (Hudson, 2022).

A fala da autora ressoa no que busco produzir na atualidade, especialmente por ter me
tornado mais atenta a diversidade existente nas salas de aula. Utilizo a plataforma digital, com
a postagem de material de leitura, videos e demais materiais que produzo ou mapeio. Além
disso, organizo a exposi¢ao da aula em torno de discussdes, com a constru¢do de mapas mentais
ou esquemas com uso da lousa branca e pincéis coloridos, sem esquecer dos exemplos praticos
e estudos de caso. O uso de multiplas estratégias, alcancando os diferentes estilos de
aprendizagem, tem tornado as aulas mais dinamicas e com maior participagdo dos discentes.

Essa percepcao de maior participagdo dos discentes ¢ explicada por Hudson (2022) ao

afirmar que os alunos DAE se veem cativados pelo uso de metodologias ativas, como os debates
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e resolucao de problemas, por ser um momento oportuno para demonstrarem suas habilidades.
Especialmente quando antecedidas por observacdo e escuta dos estudantes sobre suas
potencialidades e dificuldades, as metodologias ativas costumam interferir positivamente na
autoestima desse grupo especifico de discentes e dos demais, o que resulta em um efetivo
sistema inclusivo.

A afirmacao ¢ reforgada por Do Vale (2022), ao enfatizar que o sistema educativo deve
se voltar ao estimulo do interesse e criatividade dos estudantes, por meio de um impacto real
em suas vidas e comunidades. Portanto, o ambiente académico deve se mostrar como um espago
vibrante de aprendizado, assemelhando-se a centros de pesquisa, € ndo meros locais de
reproducdo de conhecimento com burocracia e sangdes. Nesse interim, ressoa a metodologia
problematizadora defendida por Paulo Freire, na qual os aprendentes enfrentam desafios
interconectados, promovendo uma compreensao mais significativa e libertadora. Esse método
valoriza a participagdo ativa no aprendizado.

Mas, ainda existem outras fases na DS, como a denominada “contemplagdo”. Esta se
utiliza de metaforas criativas, tais como jogos, dramatiza¢des, imagens e musicas, para gerar
engajamento entre os alunos e facilitar a conexdo entre a realidade e o aprendizado. D’avila
(2019) defende que a linguagem artistica estimula a reflexdo e gera conexdes entre o
aprendizado e a arte, traduzindo-se em reflexdo e transformagdes na forma de pensar.

A liberdade proposta por D’avila trouxe insites para novas praticas em sala de aula,
como a utilizacdo de role playing, em momentos e formas diferentes. Uma delas e com
simulagdes praticas, por meio das quais se busca ajudar os estudantes aprenderem e
desenvolverem suas habilidades para desempenhar com mais confianga e seguranca a futura
profissdo, reduzindo, com isso, a ansiedade, estimulando a criatividade, agucando a percepcao
e permitindo com que os envolvidos compreendam a dinamica de grupo, a liberdade pessoal e
melhorando a capacidade de comunicagao.

Uma segunda maneira utilizada é com encenacdo de historias publicas, especialmente
para abordar tematicas que tradicionalmente despertam menos interesse nos estudantes. Com
seu uso, tenho observado a amplificagdo no envolvimento no processo ensino-aprendizagem,
tornando-os protagonistas do conhecimento. Para além disso, venho utilizado para realizar uma
analise reflexiva dos discentes acerca das violagdes de direitos em situagdes corriqueiras,
muitas das vezes desapercebidas aos olhares desatentos. E o que ocorre, por exemplo, quando

utilizo estdrias infantis para discutir violagdes dos direitos de criangas e adolescentes.
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E possivel, ainda, perceber a relevancia das demais fases da DS, posto que a
imaginagao, compreendida como elemento essencial do ensino, possibilita a ressignificagdao dos
conceitos, tornando a aprendizagem mais dinamica e significativa, culminando com a etapa
final, que ¢ a criagdo, etapa que traz a valorizacdo de novas interpretagdes do conhecimento e
o incentivo a criatividade como parte fundamental da cogni¢cdo humana, aplicavel a qualquer
area do saber (D’avila, 2019).

Hoje fago uma correlagdo entre os estudos sobre as diferentes formas de aprendizagem,
a didatica sensivel e o desenho universal para aprendizagem (DUA), estudos que me foram
propiciados ao longo da vida docente e ressignificaram meu olhar inclusivo. Os dois primeiros,
pelos motivos ja delineados neste capitulo, o DUA por haver feito a conexao exata entre tudo
0 que ja havia estudado sobre inclusdo de maneira significativa, cuja pratica ¢ palpavel.

O DUA surge a partir dos pressupostos de acessibilidade da Arquitetura e se expande
para a educacgdo, objetivando promover um ensino mais inclusivo e acessivel a0 maior nimero
de pessoas, sejam ou ndo pessoas com deficiéncia ou neurodivergentes. A proposta do DUA
surge como consequéncia da compreensao de que o conhecimento ndo pode ser restrito aqueles
que apresentam interesses € habilidades semelhantes, mas, ao contrario, deve alcangar a
totalidade da sala de aula que, por sua vez, mostra-se cada vez mais diversa (De Souza Prais;
Stein; Vitaliano, 2020, Torres; Marciano, 2022; Almeida; Da Silva, 2023; Freitas; Lustosa,
2024).

E nessa perspectiva que Torres e Marciano (2022) sustentam que o cenario do ensino
superior, que contempla a diversidade, favorece a exploracdo de uma maior variedade de
praticas pedagodgicas, considerando que o formato Uinico implicaria no alcance limitado do
publico-alvo do ensino. Sob esse viés, enleva-se a preméncia do suporte pedagogico para o
favorecimento do entendimento sobre as multiplas formas de ensinar e aprender, assim como o
planejamento que trone possivel o acesso ao ensino ilimitadamente (Alexandre; Trugillo;
Proscéncio, 2024).

Prais; Stein; Vitaliano (2020) identificaram em suas pesquisas evidéncias de que os
principios didaticos do DUA possibilitam o delineamento da pratica pedagogica a partir da
diversidade de alunos e suas necessidades especificas. Ademais, defendem a utilizacdo de
recursos de espagos tecnoldgicos como suporte de aprendizagem, viabilizando os conteudos e
informagdes, para, deste modo, programar atividades em ambientes coletivos de ensino de

acordo com as necessidades individuais.
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Associando os estudos sobre o DUA, as diversas formas de aprendizagem e didatica
sensivel, adotei como estratégia, conforme ja exposto, a utilizacdo do ambiente virtual para
disponibiliza¢ao de uma variedade de material de leitura, em video e dudio, como modo de
favorecer um preparo prévio para aqueles que demandam de maior tempo para processar as
informacdes. Desta forma, os encontros em sala de aula podem ser mais producentes, sem ser
excludentes.

A associagdo que fago entre os estudos realizados na seara inclusiva tem respaldo no
que preconizam Torres; Marciano (2022), segundo os quais o desenho universal para
aprendizagem tem como base estudos da neurociéncia que indicam ser normal e previsivel a
variabilidade entre as pessoas quanto a maneira como aprendem, encontrando, portanto,
proximidade com os estudos apresentados sobre as diferentes maneiras de aprendizagem. Os
autores ainda destacam a relevancia para a aprendizagem da agdo conjunta das redes cerebrais
afetivas, de reconhecimento e estratégicas. Nesse sentido, interliga-se com o que ¢ disposto na
didatica sensivel.

O DUA ainda refor¢ca em sua base de estudos o quao acdes colaborativas no processo
de aprendizagem promovem a inclusdo. A afirmacao ratificar a percepcao pessoal que obtenho
a partir do uso de metodologias ativas, com discussado, resolugdo de problemas e pesquisas em
grupo. Tais atividades tem potencial forca inclusiva, carecendo, entretanto, em alguns casos,
um olhar cuidadoso do docente para trabalhar barreiras atitudinais.

Esse foi o caso verificado em uma das minhas vivéncias em sala de aula. A turma,
local do episddio, ¢ marcada por ter um niimero consideravel de estudantes com diagnoéstico de
TDAH, autismo, dislexia e até mesmo com os trés. Ocorre que um desses individuos trazia
consigo muitas marcas do preconceito, posto que além de neurodivergente também ¢ uma
pessoa com deficiéncia fisica. Suas experiéncias de vida, associada a falta de controle do filtro
inibitorio, fazia com que uma grande parcela da classe a estigmatizasse e efetivamente a
excluisse do convivio comum, o que foi objeto de conversas comigo.

Assim, tentei identificar alguém que lhe fosse mais caro dentro do grupo e tivesse
sensibilidade para uma abordagem. Nesse caso especifico havia alguém por quem esse discente
mantinha deferéncia e que tinha como caracteristica pessoal ser uma pessoa pacifica e afavel.
Diante dessa constatacdo, busquei intermediar a aproximacdo, esclarecendo sobre as

peculiaridades da existéncia de alguém marcada por estigmas.
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Nesse caso, em particular, a conversa foi facil e alguns colegas se aproximaram e
fizeram com que aquele anteriormente excluido se sentisse parte de um grupo. Como
consequéncia, para além das questoes interrelacionais, a aproximagdo das pessoas refletiu no
humor e desempenho discente. Obtempere-se, como afirmam de Farias et al. (2021), que a
universidade ¢ um campo de relagdes que vao refletir no modo de ser, sentir € compreender o
mundo e suas diferencas. Nesse sentido, o professor exerce um papel fundamental para
mudanga de posturas excludentes para inclusivas, por meio de discussoes e didlogos produtivos.

Silva et al. (2021) ja apontaram em seus estudos o estranhamento inicial que ainda se
percebe com a chegada de um autista no ensino superior. Relatam experiéncias que demonstram
que a conduta de professores e alunos se revestem de preconceitos, em razdo do
desconhecimento, o que os leva a ndo saberem a postura e condutas a serem adotadas, refletindo
barreiras atitudinais que precisam ser pedagogicamente trabalhadas.

Os mesmos autores rompem com o estigma do autista como uma pessoa inacessivel e
sempre isolada ao evidenciarem que ao se inserir um aluno com TEA em um cenério inclusivo
para o ensino, todos os envolvidos saem enriquecidos com a experiéncia. Faz-se importante,
portanto, superar os tabus que permeiam a imagem do autista e, para tanto, a figura do professor
e sua habilidade como mediador e promotor da inclusdo sdo indispensaveis (Silva ef al., 2021).

Vale salientar que Vigentim et al. (2019) propdem que a acessibilidade nao se restringe
a acessibilidade arquitetonica, com a superagdo de barreiras ambientais fisicas. Mas, alcanga
sua acep¢ao comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal. Dentre
essas acepgdes, naquela oportunidade, a superacdo de barreiras comunicacionais,
metodoldgicas e atitudinais, interligadas a acdes humanas, que decorrem da historica de vida,
cultura e compreensao da sociedade, estavam sob minha responsabilidade como professora.

Portanto, cabe enfatizar que estudos indicam que o desenvolvimento de planos de aula
acessiveis, a partir da compreensao dos principios da educagdo inclusiva, favorecem o uso de
praticas colaborativas pautadas no alcance de todos, razao pela qual indispensavel a formacao
docente e avaliagdo do desempenho de ensino estarem em sintonia com esses estudos (De Souza
Prais; Stein; Vitaliano, 2020).

Seguindo essa linha de raciocinio, mostra-se relevante apresentar os principios
norteadores do DUA e suas trés principais diretrizes, as quais se encontram delineadas na Figura

10.
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Figura 10 — Representacao dos principios do Desenho Universal para Aprendizagem: DUA.
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Moreira (2023) destaca como principais diretrizes, quais sejam, a diversificagdo de
meios de acesso a informagdo e conhecimento; variagdo de abordagens estratégicas; e as
multiplas formas de assegurar o engajamento no processo de ensino-aprendizagem.
Interligados a essas diretrizes, apresenta trés principios, isto ¢, oferecer modos multiplos de
apresentacdo, modos multiplos de acdo e expressio, e Modos Multiplos de Implicacao,
Engajamento e Envolvimento, que se traduzem no “o que”, “como” e “porqué” da
aprendizagem.

O primeiro principio consiste na percep¢ao de que as pessoas apresentam diferentes
formas de perceber e compreender as informagdes que lhes sdo apresentadas, o que se mostra
ainda mais evidente quando se esta diante de pessoas com deficiéncia, como surdez ou cegueira,
ou dificuldades especificas de aprendizagem, tais como dislexia, Tdah ou TEA. Ademais, ndo
se pode esquecer as diferentes formas de aprendizagem, o que refor¢a que o processo de ensino-
aprendizagem se torna mais eficaz quando multiplas formas de apresentagdo sao utilizadas, haja
vista que propicia aos alunos estabelecerem conexdes internas e entre os conceitos (Moreira,
2023).

Mais estudos, portanto, evidenciam a importancia como potencializador da
aprendizagem o uso de varios recursos em sala de aula, quais sejam, visuais, auditivos e
cinestésico, como tenho buscado apresentar.

O segundo principio caracteriza-se pela percepcao de que hé diferentes formas pelas

quais o conhecimento pode ser expresso e percebido pelos estudantes. E o que se percebe
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quando se depara, por exemplo, com estudantes com altera¢des significativas de movimento
(paralisia cerebral), aqueles com dificuldades nas habilidades estratégicas e organizativas
(transtorno da fungdo executiva), os que apresentam barreiras com a comunicacao, que fazem
a acdo e a expressdo de aprendizagem de forma muito diferente. Observa-se, portanto, que
dentre a diversidade da sala de aula havera aqueles podem ser capazes de expressar-se bem com
um texto escrito, mas ndo de forma oral. Isso reforca que a agdo e a expressao requerem uma
grande quantidade de estratégias, praticas e organizag¢do, por serem esses outros aspectos em
que os estudantes se diferenciam (Da Costa Moreira; Moreira; Heredero, 2023; Freitas; Lustosa,
2024).

A partir do exposto, verifica-se a necessidade de dinamismo no planejamento das
aulas, a fim de que essas sejam compostas por estratégias diversificadas, a fim de que ndo se
configure em uma barreira ao processo inclusivo, considerando que a acessibilidade se da
também sob o viés metodologico utilizado pelo docente (Vigentim et al., 2019). Ademais, a
utiliza¢do de espacos multifuncionais também pode potencializar o aprendizado.

E o que pude perceber com a utilizagdo da sala denominada “sala de metodologias
ativas”, equipada com mesas em circulos, propiciando maior interacdo entre os discentes e
engajamento desses nas atividades propostas, at¢é mesmo em razdo da possibilidade de
utilizagdo de ferramentas tecnologicas, ante a existéncia de computador, aparelhos de televisao
e outros equipamentos que fomentam o uso da tecnologia.

O uso de ferramentas tecnoldgicas compde o terceiro principio da DUA, que consiste
em propiciar diversas formas de engajamento e envolvimento, o que representa o “porqué” da
aprendizagem. Moreira (2023) esclarece que nesse quesito ha uma influéncia importante das
emocdes e afetividade, sendo que os aprendentes possuem diferentes formas de serem
estimulados e motivados a aprender.

Dentre os fatores que influenciam essa variabilidade individual no engajamento, hé os
de aspectos neurologicos e culturais, interesses pessoais, experiéncias prévias e subjetividade,
entre outros elementos. Logo, hd alunos que demonstram entusiasmo espontaneo diante de
novidades, outros podem se sentir inseguros e preferir atividades mais previsiveis. Da mesma
forma, ha aqueles que preferem estudar sozinhos, enquanto outros se engajam melhor em
atividades colaborativas. Diante desse quadro, ndo ha uma abordagem eficaz para todos os
estudantes em qualquer contexto, sendo fundamental, consequentemente, o oferecimento de

multiplas formas de engajamento e participagdo no aprendizado.
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Percebo que ndo variedade apenas dentro de uma mesma sala, mas héa variedade de
turmas em geral, posto que a sala de metodologias ativas, por exemplo, ¢ um recurso que
desperta o interesse de muitos, mas a grupos especificos que nao respondem bem a proposta,
para os quais a sala de aula convencional, mas com abordagens diversificadas se mostram mais
conveniente, sendo cabivel essa analise, caso a caso, pelo docente, em quem, mais uma vez,
esta a centralidade do processo inclusivo.

Conveniente esclarecer que os principios do Desenho Universal para Aprendizagem
devem ser base tanto para processo de planejamento, execugao e avaliagdo pedagogica. Propde
a reorganizagdo de componentes essenciais do curriculo, que perpassam pela defini¢do de
objetivos claros e acessiveis, utilizagdo de estratégias de ensino diversificadas, selecdo de
materiais e recursos adaptaveis as necessidades dos estudantes e, por fim, implementagao de
avaliagdes flexiveis e inclusivas (Moreira, 2023; Da Costa Moreira; Moreira; Heredero, 2023;
Freitas; Lustosa, 2024).

Quanto a avaliagdo, esta se apresenta para mim como um dos maiores desafios
inclusivos, seja pelos padrdes institucionais, seja pelos vicios da pratica excludente. Fomes
ricamente qualificados para elaboracao de provas, atendendo, inclusive, ao padrao Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), mas somente com a constru¢ao desse
trabalho, pude verificar o qudo posso ter sido excludente em minhas avaliagcdes. Atentei para
varias perspectivas da inclusdo educacional, mas ndo para a avaliacao.

A leitura dos estudos de Silva et al. (2021) descortinou meus olhos quanto as
avaliagdes. Os pesquisadores explicitam que o processo avaliativo de um estudante autista deve
ser diferenciado, levando-se em conta suas necessidades individuais. Nao significa dizer que
sera mais facil, como alguns comumente pensam. Mas que o processo avaliativo deve ser
pensado a partir do diagndstico realizado pelo professor acerca dos pontos nos quais o aluno
precisa ser mais bem apoiado para obter sucesso. Para tanto, o suporte do NAI, tanto para
professor como para aluno ¢ indispensavel.

A compreensdo acerca da necessidade de adaptacdo ¢ clara e antiga, mas o caminho
para sua efetivacao requer dedicacao e profundas reflexdes sobre o objetivo da aprendizagem.
Observa-se que a Lei brasileira de inclusao (LBI) ja propde que as institui¢des de ensino adotem
“critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo que considerem a
singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua

portuguesa” (Brasil, 2015). Ante essa orientacdo, entendo que se mostra relevante um sistema
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que propicie diferentes meios para avaliar os objetivos de aprendizagem, fugindo de processos
avaliativos enrijecidos que se apresentam como barreiras para permanéncia ¢ desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia ou dificuldades especificas de aprendizagem.

Pus-me a pensar o quao a busca pelo padrado ENADE, por exemplo, pode deixar muitos
pelo caminho, se ndo percebidas suas necessidades educacionais especificas. Assim, as provas
escritas, anteriormente composta por muitas laudas, continuam atentando para o institucional,
mas com maior objetividade possivel nos casos apresentados, para que ndo se componham de
textos muito longos que dificultam, por exemplo, a concentragdo de quem tem TDAH, TEA ou
dislexia.

Nesse sentido, torna-se relevante a reflexdo acerca da qualidade da formacao de
professores, para que estes sejam capazes de (re)construir e fortalecer saberes sensiveis no
cotidiano educacional. A didatica esta na centralidade desse processo, uma vez que ela constitui
o eixo articulador do curriculo dos cursos de formagao docente. Portanto, avulta-se o papel da
didatica do sensivel, na qual a sensibilidade tenha um papel tdo relevante quanto a
intelectualidade, garantindo que a dimensdo sensivel ocupe uma posi¢do de destaque, assim
como a inteligibilidade, no ensino-aprendizagem (Fernandes; Suanno, 2022).

Reconheco-me melhor que ontem, mas ainda com muito potencial para o dia de
amanha, vendo-me como uma colcha de retalhos composta com um emaranhado de nds, que
sdo as vivéncias, formagdes, estudos e pesquisas que podem revelar, para amanha, uma docente

cada vez mais inclusiva.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: UMA PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE

A busca pela efetivagdo da inclusdo educacional no ensino superior ¢ apresentada
como resultado de um trabalho conjunto de varias maos, envolvendo desde as politicas
institucionais, nicleo de acessibilidade e inclusdo, estrutura pedagdgica e todos os profissionais
da educagdo. Nao obstante, o levantamento de pesquisa realizado aponta para o docente como
personagem central desse movimento tao necessario, mas ainda em construc¢ao (Costa; Modica;
Santos, 2020; Da Silva et al., 2021; Teixeira et al., 2021; De Souza; De Oliveira Pavio, 2022;
Moreira, 2023; Da Costa Moreira; Moreira; Heredero, 2023; Freitas; Lustosa, 2024; e Candido;
Delgado; Carneiro, 2024).

Como problematica trazida por essa centralidade do docente no movimento inclusivo
estd a formagdo desses profissionais que, para atuacdo no ambito do ensino superior, nao
possuem como requisito a formagdo pedagdgica, o que os afasta dos saberes relativos a
atividade docente, especialmente dos inerentes a inclusdo educacional (Vargas; De Freitas Reis,
2020; Stéfane Silva; Bueno Campos, 2021; Da Silva et al., 2023).

A experiéncia docente, corroborada pelos estudos delineados neste trabalho, vem
demonstrando que a formacao continuada, ndo obstante seja ofertada, alcanca os docentes de
forma e em tempos diferentes, considerando as vivéncias, interesses e cultura de cada individuo.
Diante desta constatacdo, a partir das inquietagdes pessoais e das formagdes que se mostraram
mais significativas para a mudancga de olhar para a pratica inclusiva, esta pesquisadora apresenta
uma proposta didatica para formagdo docente em educacao inclusiva, tendo como principais
bases os estudos sobre a diversidade de formas de aprendizagem, a didatica sensivel e o desenho

universal para aprendizagem.

5.1 DO PLANEJAMENTO E ESTRUTURA DO CURSO DE FORMACAO

Nao se tem a pretensdo de esgotar todos os mecanismos disponiveis para a formacao
docente, mas apresentar, sobe as bases dos estudos realizados, mecanismos que produzam
resultado significativo e possam nortear novas pesquisas € cursos de formacao. Nesse sentido,
importa ressaltar a escolha pelas bases do DUA (desenho universal de aprendizagem) para a

presente formagao.
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O DUA vem se destacando no panorama educacional, inclusive como base para
formagdes docentes. Moreira (2023) expde sobre que o DUA tem sido utilizado como suporte
para a formagdo de professores, com o intuito de instigar os docentes a reflexdes sobre o
planejamento pedagodgico e a desenvolverem estratégias mais acessiveis, propiciando a
participag@o no processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos.

Ademais, ¢ possivel ainda, por meio dessa abordagem, favorecer o reconhecimento
pelos professores do seu papel no ensino de estudantes com necessidades educacionais
especificas. Compreender que a aprendizagem ¢ possivel para todos, a partir de pratica
pedagogica adequada e uma postura inclusiva por parte do professor ¢ fundamental.

Assim, a percep¢do de que o conhecimento deve ser acessivel a uma diversidade de
interesses ¢ habilidades tem avancado cada vez mais, levando em consideracao a totalidade da
sala de aula. Portanto, o uso de estratégias de ensino limitadas a um unico formato,
impreterivelmente, impede o acesso ao aprendizado por parte dos estudantes. Por isso, tem-se
como ideal permitir que o curriculo seja acessado de maneiras que melhor atendam as
particularidades de cada estudante, assegurando a equivaléncia na qualidade e no nivel do
ensino. Diante desse cenario, a utilizacdo do DUA tem se destacado como tendéncia universal
para acesso ao curriculo (Torres; Marciano, 2022).

O proposito € instigar os docentes ao aperfeigoamento da constru¢do de um
planejamento de aula com intervencdes voltadas para a existéncia de um grupo diverso,
conforme estrutura basica do curso descrita na Figura 11.

Figura 11 — Estrutura da formagao docente, dividido em unidades tematicas.

FORMAGCAO DOCENTE
Como planejar aulas para uma sala de aula diversa

UNIDADE1 UNIDADE 2 UNIDADE 3
Pahdramada Planejamento de aulas Estratgg.zas\
= segundo o Desenho Pedagdgicas
Inc{i._lsao Universal para Inclusivas
Educacional no Educacéo - DUA Avaliacdes na
Ensino Superior no perspectiva Inclusiva

Brasil

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Compreende-se que para realizar um estudo sobre dadas praticas, primeiro se faz
necessario ter uma percepcao adequada de seus conceitos e aplicabilidades. Nesse propdsito, a
primeira unidade destina-se a apresentar o panorama geral da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior, assim como compreender as percepcdes docentes acerca do
conceito e praticas inclusivas.

Para tanto, utiliza-se do conceito de modelo de planejamento reverso proposto por
Wiggins e McTigue (2019), o qual se da por meio de abordagem em trés estagios, quais sejam,
identificar os resultados desejados, determinar evidéncias aceitaveis e planejar experiéncias de
aprendizagem e ensino, como se vé na Figura 12.

Figura 12 — Planejamento para compreensdo: estdgios do planejamento reverso.

ESTAGIOS DO
PLANEJAMENTO
REVERSO

DETERMINAR EVIDENCIAS
ACEITAVEIS
PLANEJAR EXPERIENCIAS

DE APRENDIZAGEM E
ESNINO

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir do primeiro estagio do planejamento, serdo eleitas as prioridades a serem
apresentadas aos cursistas. A partir do recorte escolhido, sdo apresentados no planejamento a
definicdo dos objetivos pretendidos, perguntas a serem consideradas, o que os alunos deverao
compreender, os conhecimentos-chave e habilidades que os cursistas irdo adquirir como
resultado.

Para a unidade 1, o recorte escolhido foi acerca do panorama apresentado nas pesquisas
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtorno de neurodesenvolvimento no ensino
superior, destacando os principais conceitos, barreiras e o papel do docente e formagao docente
na inclusdo. Opta-se por ndo trazer como foco principal a discussdo da legislacio
correspondente, trazendo sua compreensao de maneira transversal.

O Quadro 2 a seguir, apresenta o planegjamento quanto aos resultados desejados para a

primeira unidade.
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Quadro 2 — Planejamento dos resultados desejados da unidade tematica 1.

RESULTADOS DESEJADOS

Objetivos estabelecidos:

Busca-se que os cursistas compreendam os conceitos chaves da educagdo inclusiva, assim
como as evidéncias apresentadas pelas pesquisas nacionais sobre o panorama da educacao
inclusiva no ensino superior.

Que perguntas essenciais serao Os cursistas compreenderio que...
consideradas?
v No que consiste a inclusido v" O modo como o professor percebe a
educacional? deficiéncia pode interferir
v" Quais as principais barreiras para a diretamente em suas praticas
inclusdo de pessoas com deficiéncia v' Para além das barreiras
no ensino superior no Brasil? arquitetonicas, existem barreiras
v Quais as principais dificuldades para atitudinais, metodoldgicas,
efetivagdo da inclusdo de pessoas comunicacionais que dificultam o
com deficiéncia ou transtorno de acesso e permanéncia das PCD no
neurodesenvolvimento no  ensino ensino superior;
superior? v A formagdo docente se apresenta
v Qual o papel do docente nesse como problema e solucdo central para
movimento inclusivo? 0 processo inclusivo no ensino

superior, posto que sua auséncia na
perspectiva  inclusiva gera a
pseudoinclusdo e a sua realizagdao
adequada, a potencializacdo da
efetivagdo da educagao inclusiva.

Conhecimentos-chave e habilidades que os cursistas irdo adquirir como resultado da
unidade

Os cursistas saberao: Serao capazes de:
v" Principais terminologias relativas a v' Identificar praticas excludentes ou
inclusao; capacitistas, distinguindo-as  das
v’ Variaveis que interferem na inclusdo inclusivas;
de pessoas com deficiéncia no ensino v Refletir acerca das barreiras a
superior; inclusdao educacional no ensino
v' A centralidade do docente no superior de pessoas com deficiéncia
processo inclusivo e a importancia da que identifica no dia a dia docente e o
sua formacao continuada seu papel no movimento inclusivo

Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins e McTighe, 2019.

Como segundo estagio do planejamento, sdo identificadas as evidéncias para
avaliacdo. Nesse estagio do planejamento busca-se identificar por meio de quais tarefas de
desempenho auténticas os cursistas demonstrardo as compreensdes desejadas, assim como

sobre multiplas possibilidades de avaliagdo.
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Embora a avaliacdo ndo seja a principal atividade para essa formagdo especifica, o
delineamento de critérios avaliativos mostra-se relevante ndo como meio de aprovagdao ou
reprovacao, mas para diagnostico do alcance que cada unidade teve junto aos cursistas. Partindo
desse principio, ainda com base no que preceitua o Desenho Universal para Educagao (DUA),
apresenta-se o planejamento das evidéncias para avaliagdo, como se depreende no Quadro 3.
Quadro 3 — Planejamento das evidéncias para avaliacao da unidade tematica 1.

' Tarefas de desempenho Outras evidéncias

v Os cursistas participardo de férum de v’ Participa¢do em atividade circular
discussdo, por meio da plataforma
digital, acerca das principais
dificuldades para o  processo
inclusivo em sua pratica docente e em
que medida os esclarecimentos da
unidade 1 puderam auxiliar em
compreendé-los.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins e McTighe, 2019.

A opgao pelo forum de discussdo online deve-se a proposta de fomentar novas
oportunidades de reflexdo para o cursista para além do encontro presencial, dando, ainda,
oportunidade aos mais introspectivos de manifestarem suas dificuldades e perspectivas. Além
disso, € uma oportunidade de interacdo e compartilhamento de dificuldades comuns a muitos,
mas desconhecida de outros.

A utiliza¢do de uma segunda evidéncia de aprendizado por meio da participacdo na
pratica circular que compora a proposta pedagogica, associa-se a explicagao tecida por Wiggins
e McTighe (2019) sobre a diversidade de mecanismos que podem ser utilizados para o processo
avaliativo da aprendizagem, perpassando desde os testes tradicionais a didlogos realizados. A
fuga de padrdes avaliativos também ressoa a proposta do DUA, ao trazer uma variedade de
modalidades avaliativas, adequando-se as peculiaridades de cada individuo ou grupo (Moreira,
2023).

A fase seguinte o plano de aprendizagem. Como estagio 3 do planejamento, apresenta
a operacionalizagdo do que € proposto, por meio das metodologias elencadas, dinamicas ou
ferramentas educacionais, por exemplo. Como se trata de uma formagao voltada para docentes
e com base no Desenho Universal para a Educacdo (DUA) serdo utilizadas,

preponderantemente, metodologias ativas e diversificadas, buscando o protagonismo dos



80

participantes e alcance de um maior nimero de pessoas possivel, a partir de suas preferéncias
de aprendizagem. O Quadro 4 apresenta esse planejamento.

Quadro 4 — Plano de Aprendizagem para unidade tematica 1.

PLANO DE APRENDIZAGEM

Atividades de aprendizagem

v Dinamica circular. A partir da dindmica circular, a exemplo dos circulos de paz, serdo
realizadas as primeiras interagdes pelo grupo. O(A) facilitador utilizar-se-a4 de
questdes-guia para as apresentacdes dos participantes e indicagdo por esses das
principais problematicas que entende que circundam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia ou neurodiversidade em suas salas de aula. Assim como nos circulos de
paz, a pratica ¢ realizada com a utilizagdo de um objeto da fala, o qual disciplina o
momento oportuno de manifestacao de cada participante. A partir dessa dinamica sao
feitos os levantamentos iniciais sobre a percep¢do dos cursistas acerca da inclusdo,
dando subsidios para posterior intervencdo do(a) facilitador(a) para os
esclarecimentos necessarios.

v' Para os esclarecimentos, levando em conta a diversidade de modos de aprendizagem,
importante o uso de recursos visuais que simbolizem o apanhado de informagdes.
Para tanto, podem ser utilizadas imagens, slides ou mesmo a lousa branca na qual
sejam escritas as principais colocagdes e explicacdes.

v" O recurso utilizado posteriormente, apos “intervalo pedagogico” para que ndo se torne
cansativo, € a leitura de pesquisas pré-selecionadas, direcionadas aos objetivos eleitos
no quadro 2. A leitura, que preferencialmente se dard em equipe, sera sucedida pela
criacdo pelos participantes de um produto que represente os principais achados. Nesse
momento, faz-se importante que tenham disponiveis papeis, canetas, pinceis, além de
computadores, caso optem por produtos mais tecnoldgicos. Esses produtos podem ser
esquemas, mapas mentais, nuvens de palavras etc. Essa dindmica tem como intuito
fazer com que os cursistas se tornem participes mais ativos no processo de formagao
e apresentem suas conclusdes sobre a propria formacao docente e os impactos gerados
em suas praticas pedagogicas, especialmente quando se fala em educagdo inclusiva.

v" O fechamento do encontro se da com as consideragdes finais do(a) facilitador(a) a
partir das colocagdes feitas pelas equipes, sugerindo reflexdes sobre suas praticas em
direcdo a inclusdo no ensino superior.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins ¢ McTighe, 2019.

As propostas pedagogicas apresentadas visam valorizar a escuta dos participantes pela
facilitadora, para melhor compreensdo dos seus anseios, perspectivas e dificuldades. A
valorizagdo da escuta ¢ difundida pela didatica sensivel, posto que propicia elementos para uma
atuac¢do mais humanizada no processo de ensino-aprendizagem (D’avila, 2022).

A unidade 2 destina-se a discussao sobre planejamento. Nao obstante esse modulo
especifico sobre planejamento pedagogico, toda a formagao se desenvolve voltada para que o
docente se empodere de conhecimentos que lhe propiciem um planejamento de aula inclusivo,

que atenda a diversidade existente nas salas de aula.



81

Deste modo, segue o Quadro 5, com a indicag@o dos objetivos eleitos para essa etapa.

Quadro 5 - Planejamento dos resultados desejados da unidade tematica 2.

RESULTADOS DESEJADOS

Objetivos estabelecidos
Conceitos-chave do encontro:
v’ planejamento de aula;
v Diversos tipos de aprendizagem;
v" Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)

Que perguntas essenciais serao Os cursistas compreenderio que...
consideradas?
v Como planejar uma aula inclusiva em v A heterogeneidade ¢é natural e,
uma sala de aula muito heterogénea? portanto, importante compreendé-la,
v" Qual a importancia de compreender inclusive nas diversidades de formas
as multiplas formas de aprendizado? de aprendizagem
v" O que é o Desenho Universal para a v" O planejamento pedagogico a partir
Aprendizagem e qual seu papel no da compreensdo da diversidade e do
planejamento das aulas? DUA potencializardo a aprendizagem

discente, minimizando a necessidade
de apoio para pessoas com
deficiéncia, fomentando, deste modo,
na autonomia desses individuos;

Conhecimentos-chave e habilidades que os cursistas irao adquirir como resultado da

unidade
Os cursistas saberao: Serao capazes de:

v Que a aprendizagem se da de formas v Planejar aulas que maximizem a
diversas e € necessario compreendé- oportunidade de ensino e
las para ser inclusivo; aprendizagem  para todos  os

v" Que 0 DUA tem como proposta que o estudantes, por meio da utilizagdo do
planejamento das aulas DUA.
contemplando multiplos meios para o
aprendizado, atendendo as
necessidades especificas de
aprendizado;

Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins e McTighe, 2019.

A escolha temdtica da unidade 2 advém de reflexdes sobre a reorganizagdao do
curriculo escolar proposta pelo DUA, objetivando o alcance da diversidade de alunos. Assim,
a constru¢do de ambientes inclusivos a partir da abordagem do desenho universal para
aprendizagem ¢ realizada por meio de um planejamento que leva em conta as diversas formas

de aprendizagem e expressao dos aprendentes (Moreira, 2023).
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Diante dos resultados esperados, apresenta-se o Quadro 6, com a descricdo das
evidéncias de avaliacao.

Quadro 6 — Planejamento de evidéncias para avaliacao da unidade tematica 2.

EVIDENCIAS PARA AVALIACAO

Tarefas de desempenho Outras evidéncias
v’ Elaboracdo de um plano de aula para v' Autoavaliagio do plano de aula
uma turma caracterizada pela confeccionado
diversidade.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins e McTighe, 2019.

Os instrumentos propostos instigam os cursistas a reflexdes sobre a constru¢ao de uma
aula a partir das individualidades dos discentes. Diante dessa proposta, a inquietagao
possivelmente gerada os levard a observagdes mais cautelosas no processo de construir e
reconstruir suas aulas, atentando para o publico-alvo do aprendizado.

Alinhado com essas escolhas, segue o Quadro 7, com o plano de aprendizagem para a
unidade 2.

Quadro 7 - Plano de aprendizagem da unidade 2.

. PLANODE APRENDIZAGEM |

Atividades de aprendizagem

v" Aplicagdo de instrumento para diagndstico da forma de aprendizagem de preferéncia
de cada participante.

v" Em seguida ao diagndstico, serdo formadas equipes, assim como turmas ficticias, das
quais fardo parte participantes de outras equipes com preferéncia por modelos de
aprendizagem diferentes. Apresentadas as turmas ficticias para cada equipe, serd
apresentado para cada um instrumento para planejamento de uma aula para a turma
ficticia.

v A apresentacdo do resultado do planejamento sera seguida pelas consideragdes dos
participantes das demais equipes que constaram como alunos da turma ficticia. O
proposito € que compreendam se sua forma de aprendizagem foi ou ndo contemplada
no planejamento da aula.

v' A partir das consideragdes apresentadas, passar-se-4 a apresentagdo do Desenho
Universal de Aprendizagem — DUA, por meio de infograficos, imagens e casuisticas
que possibilitem sua discussdo e compreensao.

v O fechamento se dard com a proposta de reanalise do plano anteriormente elaborado
para, a partir de um olhar pautado nas propostas do DUA, seja analisada a necessidade

de adapté-lo.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins ¢ McTighe, 2019.

Seguindo o fluxo da formacgao, em congruéncia com as unidades anteriores, a unidade
3 apresentara propostas pedagodgicas e avaliacdo inclusivas, também alinhadas com os

principios norteadores do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Logo, a abordagem
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sobre 0 DUA sera paulatina e concatenada com as respectivas praticas, a fim de fomentar insites
e favorecer o amadurecimento das praticas docentes. Segue o Quadro 8, o qual contemplara os
resultados desejados da unidade 3.

Quadro 8 — Planejamento de resultados desejados da unidade tematica 3.

RESULTADOS DESEJADOS

Objetivos estabelecidos

Conceitos-chave do encontro:
v Dificuldades especificas de aprendizagem ;
v’ Praticas Pedagégicas Inclusiva

Que perguntas essenciais serao Os cursistas compreenderio que...

consideradas? v" Que existem  pessoas com

v O que sdo dificuldades especificas de dificuldades especificas de

aprendizagem? aprendizagem e quais as principais

v Quais estratégias pedagogicas podem caracteristicas de algumas dessas
ser utilizadas para fins inclusivos de necessidades especificas;

pessoas com dificuldades especificas Que o desenho wuniversal para

de aprendizagem? aprendizagem propoe maior

v. Como pensar em estratégias diversidade nas praticas e estratégias

pedagogicas e avaliagdo a partir do
desenho universal para
aprendizagem?

pedagogicas, a fim de alcancar maior
numero de estudantes;

Que ¢ importante revisitar suas
praticas, estratégias pedagogicas e
avaliacdo de acordo o perfil de cada
sala e estudantes.

Conhecimentos-chave e habilidades que os cursistas irao adquirir como resultado da

unidade

Os cursistas saberdo:

Serao capazes de:

v' As caracteristicas mais comuns em v' Utilizar  estratégias  pedagodgicas
casos como dislexia, TDAH e TEA e condizentes com as circunstancias
como abordd-las de maneira faticas de cada ambiente, propiciando
inclusiva; uma aprendizagem inclusiva e

v" Que 0o DUA propde multiplos meios significativa;

para o aprendizado, assim como
avaliacdo, atendendo as necessidades
especificas do aprendiz.

Criar  instrumentos  avaliativos
compativeis com as necessidades
especificas de cada publico-alvo.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins ¢ McTighe, 2019.

Apresentar nessa unidade, juntamente com as praticas pedagdgicas inclusiva, a
discussao sobre avaliagdo apoia-se nos estudos de Freitas e Lustosa (2020), os quais apontam

alta incidéncia de docentes que nao realizam a adaptacdo das avaliagdes quando diante de
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pessoas com dificuldades especificas de aprendizagem. A realidade apontada indica a
relevancia da tematica em uma formagao docente voltada para a perspectiva inclusiva.

Ademais, a elei¢ao de tematicas como dislexia, TDAH e TEA para compor a unidade
em discussdo com estratégias e avaliagdo pedagdgicas deve-se ao entendimento de que a
formagao docente se destina a aplicacdo pratica dos estudos adotados. Logo, para aplicagdo de
estratégias e avaliacdo pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas de aprendizado,
importante o conhecimento prévio minimo acerca das caracteristicas mais comuns desse grupo
de necessidades especificas, a fim de que as escolhas adotadas sejam acertadas.

Nio obstante a existéncia dos Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo nas IES, nio se
pode deixar de atentar que muitas das pessoas que seriam publico-alvo da Educacao Especial
ndo sdao diagnosticadas e outras, embora diagnosticadas, nem sempre buscam apoio
institucional, o que reforma ainda mais a apresentacdo das necessidades especificas de
aprendizagem nesse contexto.

Segue, portanto, o Quadro 9, com as evidéncias para avaliacdo da unidade 3.

Quadro 9 - Plano de aprendizagem da unidade 3.
Atividades de aprendizagem

v O encontro terd inicio com a montagem de quebra cabega por cada equipe. Os quebra-
cabecas contemplardo a imagem de infograficos que destacam as necessidades
educacionais mais comuns em casos como TEA, TDAH e dislexia. A dindmica sera
seguida pela apresentacdo das imagens formadas e debates especificos.

v’ Problematizagdo. Casos ficticios também serdo utilizados para problematizagdo. Os
participantes do curso serdo convidados a pensar estratégias pedagogicas inclusivas e
apresentarem as intervengdes planejadas.

v' Concluidas as apresenta¢des, sera aberta a oportunidade para novas discussdes e
decisdes de cunho pedagogico. Seguindo o mesmo caso, as equipes apresentardo
meios avaliativos condizentes a sala ficta criada.

v Os meios avaliativos, parcial e bimestral, deverdo ser discutidos em grupo e depois
apresentados, com uso do instrumento apresentado pelo(a) facilitador(a).

v" Ao final, a formacdo tera seu encerramento com feedback do(a) facilitador (a) sobre
as propostas avaliativas, assim como disponibilizara link para que os participantes

possam postar feedback sobre a formac¢do no Padlet ou outro meio indicado.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Wiggins ¢ McTighe, 2019.

A diversificacdo de estratégias pedagodgicas em todo o processo da proposta de
formacao tem como objetivo atender aos trés principios basicos do desenho universal para
aprendizagem, viabilizando um processo de ensino-aprendizagem que instigue o engajamento,

através da interface das redes afetivas; diversidade de meios de representacdo, interligados as
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redes de reconhecimento; assim como varios meios de expressao, ligados a rede de estratégias
(Torres e Marciano, 2022). Nao se pretende abominar as praticas mais tradicionais de ensino,

mas exaltar as propostas voltadas ao maior alcance de pessoas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O compartilhar de vivéncias na docéncia favoreceu o surgimento de uma teia de
informacdes que fomentaram pesquisas que apontaram evidéncias acerca da pratica secular do
ensino. Foram as praticas realizadas por pares, suas reflexdes, erros e acertos que possibilitaram
que hoje possam ser trazidos os questionamentos e discussdes apresentados nesse trabalho.
Nesse sentido, € possivel reconhecer, as claras evidéncias, que a acao docente ¢ movimento de
transformagao do outro e de si proprio.

Nao obstante existam ensinos que se apresentam como tradicionais, mesmo estes sao
objeto de transformagdes paulatinas que se adaptam as multiplas realidades que se lhes
apresentam. Alguns de maneira mais lenta e outros pelo frenesie pelo novo. O certo € que, cedo
ou tarde, todos os docentes sdo convidados pelo tempo e suas metamorfoses a se ressignificar
profissionalmente, abandonando a couraga imperiosa de quem tudo sabe, para se revestir da
leve seda de quem media o conhecimento, colocando-se como eterno aprendiz.

Esse cenario de mudangas imposto pelo tempo trouxe de modo clarividente para o
campo educacional sujeitos por muito tempo invisibilizados, com uma histéria marcada por
lutas pelo simples reconhecimento de serem quem sdo: pessoas humanas dignas de respeito e
representacao.

Este estudo debrugou-se por refletir sobre uma vivéncia docente inter-relacionando
com outras histdrias docentes instigadas pelo paradigma da inclusdo desses individuos no
ambiente do ensino superior, antes tdo excludente e frequentado por privilegiados; hoje aberto
a diversidade e sua riqueza, mas também seus desafios.

O Brasil vem experienciando, hd pouco mais de uma década, esse movimento
inclusivo para os assentos universitarios, possibilitando sonhos até pouco tempo inimagindveis
e agora assegurados por uma legislacao de lutas, que traca diretrizes para superagdo de barreiras,
sejam de ordem arquitetonica, atitudinais, metodoldgicas ou das mais vastas complexidades.
Porém, hd um caminho longo entre o reconhecimento e efetividade de direitos.

E nesse caminhar que a docéncia se encontra, fato constatado na primeira fase da
pesquisa, quando, por meio de uma revisdo sistematica de literatura muitas consideragdes
importantes puderam ser apresentadas, desde a caréncia de artigos nos ultimos cinco anos sobre

o processo de ensino superior, as raras autoetnografias docentes sob esse recorte.



87

Evidencia-se, nesse primeiro momento, um avango consistente na busca por estudos
voltados a inclusdo de pessoas com deficiéncia, dentre as quais, para fins de garantias de
direitos, sao equiparados as com transtornos de neurodesenvolvimento ou com dificuldades
especificas de aprendizagem, no ensino bésico e fundamental, o que se justifica pela recente
politica publica inclusiva para o ensino superior. Mas, imprescindivel a realizacdo de novas
pesquisas voltadas para o ensino universitario, haja vista que a essa populagdo pode e deve
ocupar todos os espagos, nao se reservando somente aos ensinos iniciais.

Para tanto, as IES necessitam de urgente reestruturagao e engajamento com as causas
inclusivas, a fim de propiciar ndo somente o ingresso de PCD em seus assentos, mas a
permanéncia e conclusdo dos cursos de maneira eficaz, deixando-os aptos para um novo desafio
que € o da empregabilidade.

Esse processo de reestruturacido e engajamento ¢ composto por acdes coletivas, que
devem ser alcancadas por todos que compdem o corpo educacional, especialmente os docentes,
a quem foi dada centralidade nas pesquisas como elemento essencial para a transformacao das
universidades em ambientes efetivamente inclusivos.

Nao obstante, a centralidade no processo de ensino-aprendizado inclusivo perpassa por
situacOes complexas, desde a predominante auséncia de formacdo pedagodgica no ensino
superior ao esgotamento desses profissionais, muitas vezes carentes de reconhecimento e
incentivos correspondentes ao seu papel.

Quanto ao dilema da formagdo pedagogica, salvo aqueles que advém de cursos de
licenciatura, ¢ natural que os docentes iniciem suas atividades movidos por suas convic¢des
pessoais, vivéncias e compartilhamento de experiéncia entre os pares, mas sem conhecimento
ou compreensao de cunho pedagogicos. Essa realidade torna-se ainda mais preocupante no que
diz respeito as praticas pedagogicas inclusivas, comumente pouco abordadas at¢ mesmo nos
cursos de licenciatura.

A LDB prevé para o magistério superior a superagdo desses déficits de formacao a
partir de curso de pds-graduacgdo stricto sensu. Porém, estes, predominantemente, também nao
propoem disciplinas voltadas para o saber pedagogico e, menos ainda, para o saber inclusivo,
direcionando-se, em regra, a fundamentos especificos da area de atuagdo. Sob essas condigoes,
o professor ¢ apresentado, a0 mesmo tempo, como problema e solugao.

Problema porque o desconhecimento e percepgao equivocada sobre a deficiéncia pode

afetar gravemente a inclusao das PCD, especialmente quando ao desenvolvimento das suas
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habilidades e potencialidades. Também ocupa o espago de solu¢do quando, reflexivo e com
formagdo continuada especifica, ¢ o mediador do movimento inclusivo em sala de aula,
identificando dificuldades especificas de cada grupo e individuo, para, a partir desse diagnostico
prévio, propiciar praticas pedagdgicas maduras que alcance todos os discentes de modo
indiscriminado.

Assim, o apoio e investimento institucional em formagdes docentes qualificadas,
voltadas para a ampliagdo e aprimoramento das praticas educacionais ¢ premente e
indispensavel, haja vista que, embora esteja na centralidade do processo inclusivo, o docente
ndo percorre esse movimento sozinho e nem pode trazer para si toda a responsabilidade dos
insucessos ocasionalmente percebidos.

O apoio da IES ao docente ¢ imprescindivel, tanto no favorecimento de ambientes
educacionais cercados de instrumentos pedagdgicos tecnoldgicos e assistivos, como com
formagdes e equipe multidisciplinar voltadas para questdes de acessibilidade e inclusdo, como
os Nucleos de Acessibilidade e Inclusao propostos pela legislagao.

No entanto, como caminhar inclusivo é composto de intricamentos, as formagdes nao
podem ser impostas como deveres institucionais. Os estudos apresentados evidenciaram que a
imposicao desestimula aqueles que ja se sentem desestimulados e sobrecarregados com as
vultuosas atividades diarias que ja lhe sdo inerentes. Nesse emaranhado de complexidades,
fatores como remuneragdo, exaustiva carga horaria de trabalho, auséncia de incentivos
institucionais e salas de aula numerosas sdo determinantes para o adoecimento do docente e
pouca efetividade nas formagdes pedagogicas propostas.

Todavia, o pensar docente de maneira inclusiva se constroi a partir do conhecimento,
como restou claro com esta pesquisa, tanto a partir da revisdo sistematica, que trouxe a tona a
discussdo sobre formacdo docente continuada, como a autoetnografia, que dialogou com
pesquisas que trouxeram praticas de outros docentes e estratégias eficazes de inclusao no ensino
superior.

Dentre essas praticas, as quais também foram vivenciadas por esta pesquisadora,
destacam-se a Didatica Sensivel (DS) que aproxima do fazer docente de atitudes mais humanas,
com estratégias que passeiam pelas vivéncias e experiéncias do discente, para dar significado
ao aprendizado. Além do mais, a DS instiga o docente a desenvolver ligacdes com os
aprendentes de maneira mais sensivel e amadurecida, o que favorece o ambiente de

aprendizagem inclusivo.
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As experiéncias trazidas por Cristina D’avila em seus “Ateliés”, ressignificam a inter-
relagdo professor-aluno e propdem a mobilizagdo dos saberes pedagogicos e sensiveis para
mobilizacdo dos aprendentes em praticas que se consubstanciem em situacdes didaticas
criativas, nas quais razao e sensibilidade interajam.

A teoria da DS foi essencial para o relacionamento estabelecido entre a pesquisadora
e um discente com deficiéncia visual, posto que o desenvolvimento do “ouvir sensivel”, foi o
mecanismo que favoreceu a compreensao mais ampla acerca do aluno e sua relagdo com a
propria deficiéncia, assim como tracar estratégias que favorecessem seu aprendizado no
ambiente de sala de aula, em interacdo com os demais estudantes.

Ressalte-se que a percepgdo sobre a diversidade das salas de aula foi agucada a cada
formag¢do docente e, partir dessa compreensdo, ressignificadas as praticas inclusivas,
especialmente a partir dos estudos sobre o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), o
qual propde que as acdes pedagogicas sejam planejadas e executadas com o uso variado de
instrumentos e estratégias, a fim de alcangar tanto os alunos com dificuldades especificas de
aprendizagem como a totalidade dos discentes.

A abordagem do DUA viabilizou a potencializacao das possibilidades de intervencdes
da pesquisadora como docente, que pdde observar maior alcance da aprendizagem proposta,
especialmente a partir do protagonismo discente e repensar das atividades a partir do
reconhecimento do modo como potencializam o aprendizado.

Nessa perspectiva, conhecer as pesquisas sobre modelos de aprendizagem foi
fundamental, posto que deu sentido a dificuldades vivenciadas e nao compreendidas, abriu
caminhos antes encobertos pelo desconhecimento. Sdo conhecimentos alinhados, posto que
compreender que existem modos diferentes de aprender refor¢a a importancia de aulas plurais,
nas quais sejam prestigiados o aprendizado visual, o auditivo e o cinestésico. A multiplicidade
de estratégias pedagogicas assegura maior alcance no que se pretende que seja aprendido, como
fortemente destacado no decorrer do trabalho.

O percurso vivenciado pela pesquisadora no aprimoramento de suas praticas
inclusivas, suas dificuldades, descobertas, pesquisas, fragilidades e conquistas, corroborados
pelos estudos delineados na construcao dessa pesquisa, ensejaram como produto uma proposta
de formagdo docente voltada para planejamento de aulas inclusivas. Este se propde a esclarecer
sobre o planejamento a partir das bases do DUA, por meio de oficinas, divididas em trés

unidades, com atividades que demonstrem a aplicabilidade dos conceitos apresentados.
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Obtempera-se que ainda hd um vasto campo para as pesquisas sob o recorte da inclusao
de pessoas com deficiéncia e neurodiversidade no Ensino Superior, haja vista que permeia uma
fragilidade docente quanto ao fazer inclusivo nessa seara, ¢ desconhecimento sobre questdes
alusivas a adaptacdo curricular e avaliativas, sendo estas questdes ricas e de relevancia para o
(Re)invertar do professor como mediador da inclusao.

Nesse sentido, impende destacar que embora este estudo contribua para a compreensao
da docéncia inclusiva, algumas limitagdes devem ser consideradas. A abordagem
autoetnografica, por exemplo, baseia-se em experiéncias individuais, o que pode restringir a
generalizacdo dos achados. Além disso, a revisdo sistematica foi limitada a determinados
critérios de inclusdo, podendo excluir estudos relevantes publicados em outras bases de dados
ou em idiomas diferentes.

Por conseguinte, o presente estudo ndo possui a pretensido de esgotar as lacunas sobre
a tematica, mas subsidiar outras pesquisas, deixando margem para ampliagdo da discussdo que,
a nivel de ensino superior, ainda ¢ recente e passivel de mais aprofundamento ante sua

complexidade e relevancia.



91

REFERENCIAS

AGUILLO, Isidro F. Is Google Scholar useful for bibliometrics? A webometric
analysis. Scientometrics, v. 91, n. 2, p. 343-351, 2012.

ALEXANDRE, Ivone Jesus; TRUGILLO, Edneuza Alves; PROSCENCIO, Patricia Alzira. Tem
um aluno autista na minha sala!-desafios da educagao inclusiva no curso de Pedagogia da Unemat
de Sinop. Revista educaciao e emancipacgao. 2024.

ALMEIDA, Denise Dias; DA SILVA, Layane Souza. Relato de experiéncia: reflexdes sobre
docéncia em curso de psicologia e atividade interdisciplinar para adaptagdo de testes projetivos por
estudantes para pessoas com deficiéncia. Revista de Educac¢ao da Universidade Federal do Vale
do Sao Francisco, v. 13, n. 30, p. 255-273, 2023.

ALMEIDA FILHO, Marcos Adelino et al. Estilos de Aprendizagem dos discentes de um Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no municipio de Fortaleza-CE. Revista Meta: Avaliagao, v.
13, n. 38, p. 52-80, 2021.

ANTUNES, Katiuscia C. Vargas; AMORIM, Cassiano Caon. Os desafios da docéncia no ensino
superior frente a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas universidades. Revista Ibero-Americana
de Estudos em Educacio, p. 1465-1481, 2020.

BASTOS, Caio Dos Santos Mendonga et al.. Perspectivas da educag¢ao inclusiva no contexto
social dos discentes da universidade federal do espirito santo - campus alegre: uma
abordagem critica. Anais [V CINTEDI... Campina Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/72556. Acesso em 12 dez 2024.

BENZECRI, Jean-Poul. Correspondence analysis handbook. New York: Marcel Dekker, 1992.

BEZERRA, Andreza Vidal et al. Capacitismo, eugenia e educag@o superior: como entender essa
relacdo?. Revista InCantare,v. 21, n. 2, p. 1-21, 2024.

BEZERRA, Tarcileide Maria Costa; MAGALHAES, Rita de Céssia Barbosa Paiva. Docéncia no
ensino superior e o estudante com deficiéncia: preliminares de um estudo de caso. Brazilian Journal
of Development, v. 6, n. 5, p. 29673-29680, 2020.

BIBER, Douglas; CONRAD, Susan; REPPEN, Randi. Corpus linguistics: investigating language
structure and use. Cambridge: Cambridge University Press, 1998.

BRASIL. Decreto 7611, de 17 de novembro de 2011. Dispoe sobre educacio especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em 09 de
jan. 2024.



92

BRASIL. Lei Berenice Piana. Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a politica nacional
de protecdo do direito da pessoa com transtorno do espectro autista; e altera o § 3° do artigo 98 da
lei 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido: se¢ao 1,
Brasilia, DF, p. 2, 7 jul. 2015. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1e1/113146.htm. Acesso em: 24 dez. 2024.

BULHOES, Carlos Gabriel Aratijo; LEAO, Marcelo Franco; SOARES, Elane Chaveiro. Inclusio
no ensino de quimica: uma analise de producdes e tendéncias voltadas a deficiéncia visual. Revista
Destaques Académicos, v. 15, n. 2, 2023.

CAMARGO, Brigido Vizeo; JUSTO, Ana Maria (2013). IRAMUTEQ: Um software gratuito para
analise de dados textuais. Temas em Psicologia, 21(2), 513-518.

CANDIDO, Eliane Aparecida Piza; DELGADO, Mariana Garcia; CARNEIRO, Relma Urel
Carbone. Inclusao na Educacdo Superior: formagao inicial e continuada dos docentes. Quaestio-
Revista de Estudos em Educacgao, v. 26, p. €024045-¢024045, 2024.

COSTA, Patricia Lessa Santos; MODICA, Nara Deoclecia Soares; SANTOS, Carla Liane
Nascimento dos. Formagao docente e pratica pedagogica no processo de inclusdo do estudante
jovem com deficiéncia em instituigdes de ensino superior. Revista Praxis Educacional, v. 16, n.
42, p. 115-134, 2020.

CAMARGO, Brigido Vizeu; JUSTO, Ana Maria. IRAMUTEQ: um software gratuito para andlise
de dados textuais. Temas em psicologia, v. 21, n. 2, p. 513-518, 2013.

CHAHINI, Thelma Helena Costa. O percurso da inclusdo de pessoas com deficiéncia na
educacio superior. 1.ed. Curitiba: Appris, 2016.

CHRISTMANN, Morgana. Concepc¢des docentes sobre saude e deficiéncia sob o prisma da
Teoria bioecoldgica de desenvolvimento humano. 2019. 253 f. Tese (Doutorado em Educagao) -
Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educac¢do, Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdo, Santa Maria, 2019. Orientadora: Silvia Maria Oliveira Pavao

CRISOSTOMO, Jodo Victor Dias et al. Inclusdo de usuarios de cadeira de rodas em cursos de
Odontologia. Conjecturas, v. 22, n. 11, p. 103-117, 2022.

DA COSTA MOREIRA, Samantha Ferreira;, MOREIRA, Fernando Ricardo, HEREDERO, Eladio
Sebastian. Analise da proposta pedagogica curricular de curso do ensino superior na perspectiva
desenho universal para aprendizagem. InterMeio: Revista do Programa de P6s-Graduac¢io em
Educaciao-UFMS, v. 29, n. 58, p. 13-37, 2023.

DA ROCHA, Camila Morais et al. A aprendizagem da convivéncia pacifica na perspectiva
inclusiva:(auto) biografia como uma pratica reflexiva de formacao no ensino superior. Brazilian
Journal of Development, v. 7, n. 8, p. 75910-75923, 2021.



93

DA SILVA, Giovani Vasconcelos et al. Ensino Superior e Educagao Especial: Formacgao dos
professores da Faculdade de Medicina Veterinaria da UFPA-Castanhal para a inclusdo: Ensefianza
Superior y Educacion Especial: Formacion de profesores en la Facultad de Medicina Veterinaria de
la UFPA-Castanhal para la inclusion. Revista Cocar, v. 19, n. 37, 2023.

DA SILVA, Linda Carter Souza; DOS SANTOS SILVA, Luzia Guacira. Professores (as) com
deficiéncia visual na pratica docente. Benjamin Constant, v. 27, n. 63, p. 1-17 276308, 2021.

DA SILVA FIGUEIRA, Sandro Tiago. Enlaces de vida-formag¢ao na didatica no ensino superior:
ecos de uma ementa na formagao inicial de pedagogos. Formaciao Docente—Revista Brasileira de
Pesquisa sobre Formacao de Professores, v. 16, n. 35, p. €785-e785, 2024.

D’AVILA, Cristina. Didatica sensivel: contribuigdo para a didatica na educagdo superior.
[Coordenacgdo Selma Garrido Pimenta]. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2022 (Colecdo Docéncia em
Formagao: Ensino Superior).

D'AVILA, Cristina. Reverberacdes do raciovitalismo didatico nos ateliés de formacéo de
professores universitarios: uma pesquisa-formagao realizada na Universidade Federal da Bahia.
In: Congresso Ibero-Americano de Docéncia Universitaria—CIDU (10: 2019: Porto Alegre,
RS). Anais. Porto Alegre: EDIPUCRS. 2019.

DE CARVALHO LIMA, José Eduardo; FIRMINO, Paulo Renato Alves; ROCHA, Luiz Alberto
Oliveira. Demand Forecasting, Production Planning, and Control: A Systematic Literature
Review. Engineering Design Applications V, p. 377-399, 2023.

DE FREITAS ROCHA, Joanna; DE CASTRO VIANA, Leticia; MOTA, Erika Freitas. Uso de
animacdes para o ensino inclusivo de imunologia: uma experiéncia docente. Revista de Iniciacio
a Docéncia, v. 6, n. 2, p. 52-70, 2021.

DE MELO, Douglas Christian Ferrari et al.. Tranjetdria académica de uma estudante com
deficiéncia visual no Ensino Superior: um estudo de caso. Revista Educare Et Educare, Vol. 17,
n. 43, 2022.

DE MOURA MACAGNAN, Silvane dos Santos. Relato de experiéncia referente a estagio de
docéncia realizado na disciplina de fundamentos da educagdo especial no curso de
pedagogia. Anais CIET: Horizonte, 2024.

DE SOUZA ALVES, Jaqueline Supriano; DA SILVA, Dyego Oliveira. Fonoaudiologia e pessoas
com deficiéncia no ensino superior. Revista Interface-Integrando Fonoaudiologia e
Odontologia, v. 1, n. 2, p. 50-54, 2020.

DE SOUZA, Liara Londero; DE OLIVEIRA PAVAO, Silvia Maria. Caminhos da inclusio: os
desafios da formagao continuada para os docentes das areas duras. In: OPEN SCIENCE
RESEARCH VII. Editora Cientifica Digital, 2022. p. 569-582.

DE SOUZA PRAIS, Jacqueline Lidiane; STEIN, Jorama de Quadros; VITALIANO, Célia Regina.
Desenho universal para a aprendizagem na promogao da educagao inclusiva: uma revisao
sistematica. Revista Exitus, v. 10, 2020.



94

DEL MOURO, Karianny Aparecida Gerotto, PARISOTO, Mara Fernanda; DE ASSIS, Marcos
Vinicius Oliveira. Investigagdo do ensino das ciéncias exatas e da matematica para estudantes
surdos no ensino superior. EM TEIA — Revista de Educacao Matematica e Tecnologia
Iberoamericana. Vol. 13, n. 1, 2022.

DI BLASI, Felipe et al. Surdez audivel: narrativas docentes sobre o ingresso de um estudante na
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Educacdo, p. €96/1-23, 2022.

DO VALE. Carlaile Largura. Propuesta de un framework con el uso de tecnologias digitales de
informacion y comunicacion (tdics) y metodologias activas para auxiliar la ensefianza y el
aprendizaje en el curso de administracién de la Universidad Federal de Rondonia, en
Amazonia Occidental, Brasil. Tesis de Doctorado presentada a la Facultad de Ciencias
Econdémicas - FCE de la Universidad Nacional de Misiones - UNaM, para la obtencién del grado
de Doctor en Administracion. 2023.

DUARTE PEREIRA, Cintia Beatriz. Politicas publicas de inclusdo: desafios e beneficios da
implementagdo da politica de cotas para deficientes nas universidades federais. ECCOM:
Educacio, Cultura e Comunicacao, v. 11, n. 21, 2020.

FARIA, Paula Maria Ferreira de et al. Inclusdo no ensino superior: possibilidades docentes a partir
da Teoria Historico-Cultural. Linhas Criticas, v. 27, 2021.

FERNANDES, Livia Patricia; e SUANNO, Marilza Vanessa Rosa. Didatica sensivel: proposta
potente para formacao sensivel de professores. Revista Professare. 2022.

FRANCA, José Marcos Ernesto Santana de. Por uma didatica sensivel na educagdo superior: uma
proposta de revisao paradigmatica no ensino superior. Resenha. Eccos -Revista Cientifica, Sao
Paulo, n. 71, p. 1-5, €26869, out./dez., 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 57. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 52 ed. Rio de
Janeiro, Ed. Paz e Terra, 2015.

FREIRE, Paulo. A educacao na cidade. 5.ed. Sao Paulo, Cortez, 2001.
FREITAS, Camila Siqueira Cronemberger; LUSTOSA, Ana Valéria Marques Fortes. Desenho
universal para aprendizagem e a inclusdo escolar no ensino superior: uma revisao de

literatura. Revista Eletronica de Educacao, v. 18, n. 1, p. €504754-e504754, 2024.

GALERY, Augusto. O que € (e o que nao ¢) inclusdo. In: A escola para todos e para um.
GALERY (Organizador ). Sao Paulo: Summus, 2017. p.31-39.

GRANT, Wiggins. Planejamento para a compreensao: alinhando curriculo, avaliagio e
Ensino por meio do planejamento reverso. 2.ed. (ampliada). Porto Alegre: Penso, 2019.

GREENACRE, M. Correspondence analysis in practice. 3. ed. Boca Raton: CRC Press, 2017.



95

HUDSON, Diana. Dificuldades especificas de aprendizagem: ideias praticas para trabalhar com
dyslexia, discalculia, disgrafia, dipraxia, Tdah, TEA, Sindrome de Asperger, TOC. Tradugado de
Guilherme Summa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2019.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua. Modulo Pessoas com deficiéncia: ano 2022.
Rio de Janeiro: IBGE, 2023.

KAMI, Maria Terumi Maruyama et al. Working in the street clinic: use of IRAMUTEQ software
on the support of qualitative research. Escola Anna Nery, v. 20, p. €20160069, 2016.

LEBART, L.; SALEM, A.; BERRY, L. Exploring textual data. Dordrecht: Springer Science &
Business Media, 1998.

LEITE JUNIOR, Francisco Francinete. Afinal, como aprendemos? Reconhecendo os estilos de
aprendizagem e suas influéncias para a constru¢do do conhecimento. In RIBEIRO, Adla Makarem
et al. TEMAS EM EDUCACAO: Olhares Interdisciplinares, Reflexdes e Saberes—Vol. 3.
Editora BAGAI 2023.

MACHADO, Everton Fernandes et al. O protagonismo de pessoas com deficiéncia no contexto de
um evento inclusivo. Revista Triangulo, v. 13, n. 2, p. 56-75, 2020.

MAGALHAES, Tamara Franca de Almeida. A luta anticapacitista na Universidade: revendo
conceitos de deficiéncia. 2022. 244 f. Tese (Doutorado) - Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Programa de Pos-graduacao em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares, Seropédica; Nova Iguacgu, 2022. Orientadora: Marcia Denise Pletsch.

MARCELINO, José Antonio; MORALES-ACOSTA, Gina Viviana. Metodos visuais: recurso
educacional para o ensino de contabilidade Visual methods: educational resource for accounting
teaching. Brazilian Journal of Development, v. 7, n. 7, p. 65835-65853jul, 2021.

MARCHAND, P., & RATINAUD, P. (2012). L’analyse de similitude appliquée aux corpus
textuels: les primaires socialistes pour 1’élection présidentielle francaise. Actes des 11eme
Journées internationales d’Analyse statistique des Données Textuelles, 687-699.

MUNCEY, Tessa. Doing autoethnography. In Creating autoethnography. International journal of
qualitative methods. London: Sage, 2010.

ORRU, Ester Silva. O re-inventar da inclusio: os desafios da diferenga no processo de ensinar e
aprender. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

PEREIRA, Paula Lidiane Cezar; CHRISTMANN, Morgana; DE OLIVEIRA PAVAO, Silvia
Maria. Rediscutindo a Educagdo Especial na Educacao Superior: O mapeamento dos documentos
legais. Educacdo em Foco, v. 23, n. 39, p. 27-47, 2020.

PINHEIRO, Joice Fernanda; SILVA, Silvana Maria Moura da.

CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
VISUAL NA EDUCACAO SUPERIOR. Cadernos de Pesquisa, v. 27, n. 4, p. 255-288, 29 Dez
2020 Disponivel em:



96

https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/15503. Acessado
em: 10 dez. 2024.

RABELLO, Maria Guadelupe Dourado; DA SILVA JUNIOR, Leonidas José. Procedimentos
estatisticos aplicados a fala do inglés como lingua estrangeira. Revista Campo do Saber, v. §, n. 2,
2022.

RAMOS, Viviane Olivo. A influéncia dos comandos verbal, visual e cinestésico na consciéncia
corporal e na flexibilidade do quadril e da coluna nas aulas de MAT Pilates em mulheres.
2024. Orientador: Antonio Carlos de Moraes. Dissertagdo (mestrado) — Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Faculdade de Educacao Fisica.

REINERT, M. Classification descendante hiérarchique et analyse lexicale par contexte:
application au corpus des poésies d’Arthur Rimbaud. Les Cahiers de [’Analyse des Données, v.
8,n.2,p. 187-198, 1983.

REINERT, M. Alceste: une méthodologie d’analyse des données textuelles et une application:
Aurélia de Gérard de Nerval. Bulletin de Méthodologie Sociologique, n. 26, p. 24-54, 1990.

RIOS, Terezinha Azéredo; e FUSARI, José¢ Cerchi. Uma conversa intimista com Selma Garrido
Pimenta. In: Pedagogia, didatica e escola publica. Itinerancias da vida de Selma Garrido Pimenta.
D’avila et al. (ORG.). Jundiai — SP: Pacco editorial, 2023.

SALAZAR, Jerry Wendell Rocha; LAUANDE, Maria de Fatima Ribeiro Franco. O Programa de
Formacao Continuada e Atualizagdo Pedagdgica-Docéncia Ativa na Universidade Federal do
Maranhao: Programa de Formacion Continua y Actualizacion Pedagodgica-Ensefianza Activa en la
Universidade Federal do Maranhao. Revista Cocar, v. 20, n. 38, 2024.

SALES, Yuri de Nobrega. Autoetnografia de uma trajetoria académica profissional no sistema
de ensino superior brasileiro: da formag¢ao universitaria voltada ao estudo a pratica docente em
IES ndo-universitarias privadas. 2020. Tese (doutorado) — Universidade Federal do Cear4,
Faculdade de Educacao, Programa de Pos-Graduag¢do em Educacdo, Fortaleza, 2020. Orient. Profa.
Dra. Bernadete Ramos de Lourdes Beserra.

SANTOS, Ellian Robert Vale ef al. Acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino
superior do Brasil. Revista Acervo Educacional, v. 6, p. €16992-¢16992, 2024.

SANTOS, Isabela Samogim et al. Processos de resiliéncia em estudantes universitarios com
deficiéncia. Revista Subjetividades, v. 21, n. 3, p. el 1181-e11181, 2021.

SASAKI, Aline Harumi; DE FARIA SFORNI, Marta Sueli; BELIERI, Cleder Mariano.
Afetividade e cognicdo na teoria historico-cultural: uma revisdo sistematica. Debates em
Educacio, v. 13, n. 32, p. 75-94, 2021.

SHIMITE, Amabriane da Silva Oliveira; e DA SILVA, Nilson Rogério. A inclusido de pessoas
com deficiéncia visual no ensino superior. In: DE CARVALHO JUNIOR, Arlindo Fernando
Paiva; LIBERA, Bianca Della; e GOMES Marcia de Oliveira (ORG.). Para além do olhar: politicas
e praticas na educacgdo de pessoas com deficiéncia visual. 1.ed. Curitiba: Appris, 2019).



97

SILVA, Layane Barbosa et al. Transtorno do Espectro Autista na Educacao Superior: perspectivas
e desafios evidenciados por docentes universitarios no processo de ensino-
aprendizagem. Conhecimento & Diversidade, v. 13, n. 30, p. 171-191, 2021.

SILVA, Marcilene Magalhaes da; e DINIZ, Margarethe. Inclusdo no ensino superior: estudo de
caso de estudantes com deficiéncia na Universidade Federal de Ouro Preto. 1.ed. Jundiai, SP: Paco,
2017.

SIRINO, Marcio Bernardino; LIMA, Rafael Correia. Educagdo Inclusiva no Ensino Superior: ¢ a
ANPED com isso? Revincluso-Revista Inclusdo & Sociedade, v. 2, n. 1, p. 29-29, 2022.

SOUSA, Yuri S4 Oliveira. O uso do software IRaMuTeQ: fundamentos de lexicometria para
pesquisas qualitativas. Estudos e Pesquisas em Psicologia, v. 21, n. 4, p. 1541-1560, 2021.

SOUZA, Larissa Barros de; PANUCIO-PINTO, Maria Paula; FIORATI, Regina Célia. Criangas e
adolescentes em vulnerabilidade social: bem-estar, saide mental e participacdo em educagdo.
Cadernos Brasileiros de Terapia Ocupacional, v. 27, n. Cad. Bras. Ter. Ocup., 2019 27 (2), p.
251-269, abr. 2019. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/cadbto/a/yLRT3x4JrDbH6T4djNw9SDR/abstract/?lang=pt#. Acesso em 12
de fevereiro de 2023.

SOUZA, Marli Aparecida Rocha de et al. O uso do software IRAMUTEQ na analise de dados em
pesquisas qualitativas. Revista da Escola de Enfermagem da USP, v. 52, p. €03353, 2018.

STEFANE SILVA, Lorrane; BUENO CAMPOS, Vanessa T. Saberes necessarios a pratica
educativa na perspectiva da educacao para todos/as: inclusao de educandos/as com deficiéncia na
Educacdo Superior. Revista de Educacio Popular, v. 20, 2021.

TEIXEIRA, Leticia Oliveira et al. Inclusao no Ensino Superior: Percep¢des de docentes de uma
universidade publica da regido norte do Brasil. Research, Society and Development, v. 10, n. 8, p.
€9510816843-e9510816843, 2021.

TORRES, Josiane Pereira; MARCIANO, Rafael Henrique de Resende. Formagao de professores:
desenhando uma disciplina inclusiva a partir do Desenho Universal para a Aprendizagem. Revista
Docéncia do Ensino Superior, Belo Horizonte, v. 12, 039412, p. 1-22, 2022. DOI:
https://doi.org/10.35699/2237- 5864.2022.39412.

TUZZI, A. 1l linguaggio delle distanze: analisi quantitativa del testo per le scienze umane.
Roma: Carocci Editore, 2003.

VARGAS, Norma Maria Passos; DE FREITAS REIS, Marlene Barbosa. Inclusdao na Educacao
Superior: uma reflex@o sobre as diretrizes curriculares nacionais vigentes. Cadernos de Género e
Diversidade, v. 6, n. 3, p. 233-257, 2020.

VIGENTIM, Uilian Donizete; DALL ACQUA, Maria Julia Canazza; CARNEIRO, Relma Urel
Carbone. Acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual em universidades publicas — A
técnologia assistive como aliada. /n: DE CABALHO JUNIOR, Arlindo Fernando Paiva; LIBERA,



98

Bianca Della; e GOMES, Marcia de Oliveira (ORG.). Para além do olhar: politicas e praticas na
educagdo de pessoas com deficiéncia visual. 1.ed. Curitiba: Appris, 2019.

ZIPF, G. K. The psycho-biology of language: an introduction to dynamic philology.
Cambridge: MIT Press, 1935.



99

APENDICE A

ALYNE ANDRELYNA LIMA ROGHA CALOU
JOSE EDUARDO DE CARVALHO LIMA

PROJETO DE FORMAGAO DOCENTE X

EM INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA E NEURODIVERGENCIA
NO ENSINO SUPERIOR

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO EM

SAUDE
2025 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
ALYNE ANDRELYNA LIMA ROCHA CALOU

ORIENTADOR: DR. JOSE EDUARDO DE CARVALHO LIMA



100

Dados Inter de Catal A0 na Publicacd
UNILEAO - Centro Universitirio
Sistema de Bibliotecas Académicas - BIA
Ficha catalografica elaborada pelo B IA/UNILEAO, com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Cl165¢  CALOU, ALYNE ANDRELYNA LIMA ROCHA

PROJETO DE FORMAGAO DOCENTE EM INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA E
NEURODIVERGENCIA NO ENSINO SUPERIOR ./ ALYNE ANDRELYNA LIMA ROCHA CALOU -
Juazeiro do Norte, 2025.

12 1. : il color.

Orientagdo: Profa. Dra. JOSE EDUARDO DE CARVALHO LIMA
Produto Técnico Teenologo (Mestrado Profissional em Ensino em Saide) - Centro Universitdrio Dr. Ledio
Sampaio, 2025.

1. PRODUTO TECNICO. 2. FORMACAO DOCENTE. 3. INCLUSAO. 4. NEURODIVERGENTE. 5.
ENSINO SUPERIOR. I., JOSE EDUARDO DE CARVALHO LIMA, Orient. II. Titulo.

CDD 610.7

Centro Universitério Dr. Ledo Sampaio
Mestrado em Ensino em Saude



@ renesentagio

O presente projeto constitui o produto técnico do Mestrado Profissional em Ensino em Saude e tem

como foco a formacdo docente voltada para a inclusdo de pessoas com deficiéncia e neurodivergéncia
no ensino superior.

A partir dos estudos realizados, verifica-se que o docente, nao obstante ndo seja o Ginico protagonista
no movimento de inclusdo no ensino superior, encontra-se na centralidade desse processo.

Nesse sentido, a formagdo continuada ¢ instrumento indispensavel para efetivacdo da inclusdo, que vai
além da insergdo do aluno no ensino superior. Todavia, constata-se, pela pesquisa realizada, que a
formagdo continuada, ndo obstante seja ofertada, alcanga os docentes de forma e em tempos
diferentes, considerando as vivéncias, interesses e cultura de cada individuo.

Diante desta constatagdo, a partir das inquietagdes pessoais ¢ das formagdes que se mostraram mais
significativas para a mudanga de olhar para a pratica inclusiva, esta pesquisadora apresenta uma
proposta didatica para formagdo docente em educacdo inclusiva, tendo como principais bases os
estudos sobre a diversidade de formas de aprendizagem, a didatica sensivel e o desenho universal para
aprendizagem.

0
Alyne An%relyna Lima Rocha Calou
Pesquisadora -Autora

Centro Universitério Dr. Ledo Sampaio
Mestrado em Ensino em Saude
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Programa de Fnrmagén Docente

0 PORQUE

A busca pela efetivagiio da inclusio educacional no ensino superior é apresentada como resultado
de um trabalho conjunto de varias maos, envolvendo desde as politicas institucionais, nucleo de
acessibilidade e incluséo, estrutura pedagdgica e todos os profissionais da educagdo. Néo obstante, o
levantamento de pesquisa realizado aponta para o docente como personagem central desse
movimento tdo necessario, mas ainda em construgdo (Costa; Modica; Santos, 2020; Da Silva et al.,
2021; Teixeira et al., 2021; De Souza; De Oliveira Pavao, 2022; Moreira, 2023; Da Costa Moreira;
Moreira; Heredero, 2023; Freitas; Lustosa, 2024; e Candido; Delgado; Cameiro, 2024).

Como problematica trazida por essa centralidade do docente no movimento inclusivo estd a
formagdo desses profissionais que, para atuagdo no dmbito do ensino superior, ndo possuem como
requisito a formagdo pedagogica, o que os afasta dos saberes relativos a atividade docente,
especialmente dos inerentes & inclusdo educacional (Vargas; De Freitas Reis, 2020; Stéfane Silva;
Bueno Campos, 2021; Da Silva et al., 2023).

A experiéncia docente, corroborada pelos estudos delineados na pesquisa da dissertagdo que deu
origem a esse trabalho, vem demonstrando que a formagdo continuada, ndo obstante seja ofertada,
alcancga os docentes de forma e em tempos diferentes, considerando as vivéncias, interesses e cultura
de cada individuo. Diante desta constatacdo, a partir das inquietagdes pessoais e das formagdes que
se mostraram mais significativas para a mudanga de olhar para a pratica inclusiva, esta pesquisadora
apresenta uma proposta didatica para formagdo docente em educagdo inclusiva, tendo como
principais bases os estudos sobre a diversidade de formas de aprendizagem, a didatica sensivel e o
desenho universal para aprendizagem.
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DO PLANEJAMENTO E ESTRUTURA DO CURSO DE FORMAGAD

Curriculum |deas 4 T an i

Nio se tem a pretensdo de esgotar todos os mecanismos disponiveis para a formagdo
docente, mas apresentar, sobe as bases dos estudos realizados, mecanismos que produzam
resultado significativo e possam nortear novas pesquisas e cursos de formagéo. Nesse sentido,
importa ressaltar a escolha pelas bases do DUA (desenho universal de aprendizagem) para a
presente formagao.

O DUA vem se destacando no panorama educacional, inclusive como base para formagdes
docentes. Moreira (2023) expde sobre que o DUA tem sido utilizado como suporte para a
formagdo de professores, com o intuito de instigar os docentes a reflexdes sobre o
planejamento pedagégico e a desenvolverem estratégias mais acessiveis, propiciando a
participacdo no processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos.

Ademais, é possivel ainda, por meio dessa abordagem, favorecer o reconhecimento pelos
professores do seu papel no ensino de estudantes com necessidades educacionais especificas.
Compreender que a aprendizagem ¢ possivel para todos, a partir de pratica pedagdgica
adequada e uma postura inclusiva por parte do professor ¢ fundamental.

Assim, a percep¢do de que o conhecimento deve ser acessivel a uma diversidade de
interesses e habilidades tem avangado cada vez mais, levando em consideracio a totalidade da
sala de aula. Portanto, o uso de estratégias de ensino limitadas a um tnico formato,
impreterivelmente, impede o acesso ao aprendizado por parte dos estudantes. Por isso, tem-se
como ideal permitir que o curriculo seja acessado de maneiras que melhor atendam as
particularidades de cada estudante, assegurando a equivaléncia na qualidade e no nivel do
ensino. Diante desse cenério, a utiliza¢do do DUA tem se destacado como tendéncia universal
para acesso ao curriculo (Torres; Marciano, 2022).

O propésito é instigar os docentes ao aperfeicoamento da construgio de um planejamento
de aula com intervengdes voltadas para a existéncia de um grupo diverso, conforme estrutura
basica do curso descrita na Figura 01.
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Figura 01 — Estrutura da formacao docente, dividido em unidades tematicas.

FORMAGAO DOCENTE
Como planejar aulas para uma sala de aula diversa

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3
Planejamento de aulas Estratégias
Panorama da segundo o Desenho Pedagégicas
Incluséo Universal para Inclusivas
Educacional no Educacgéo - DUA Avaliagdes na
Ensino Superior no perspectiva Inclusiva
Brasil Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Compreende-se que para realizar um estudo sobre dadas praticas, primeiro se faz necessario ter uma
percepc¢do adequada de seus conceitos e aplicabilidades. Nesse propdsito, a primeira unidade destina-se a
apresentar o panorama geral da inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior, assim como
compreender as percep¢des docentes acerca do conceito e praticas inclusivas. Para tanto, utiliza-se do
conceito de modelo de planejamento reverso proposto por Wiggins e McTigue (2019), o qual se da por meio
de abordagem em trés estagios, quais sejam, identificar os resultados desejados, determinar evidéncias
aceitaveis e planejar experiéncias de aprendizagem e ensino, como se vé na Figura 02.

Figura 2 — Planejamento para compreensao: estagios do planejamento reverso

et o ESTAGIOS DO
PLANEJAMENTO
REVERSO

PLANEJAR EXPERIENCIAS
DE APRENDIZAGEM E
ESNINO

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A partir do primeiro estagio do planejamento, serdo eleitas as prioridades a serem apresentadas aos
cursistas. A partir do recorte escolhido, sdo apresentados no planejamento a definicdo dos objetivos
pretendidos, perguntas a serem consideradas, o que os alunos deverdo compreender, os conhecimentos-chave
e habilidades que os cursistas irdo adquirir como resultado.

UNIDADE I

Para a unidade 1, o recorte escolhido foi acerca do panorama apresentado nas pesquisas
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtorno de neurodesenvolvimento no ensino superior,
destacando os principais conceitos, barreiras e o papel do docente e formagao docente na inclusio.
Opta-se por ndo trazer como foco principal a discussdo da legislagdo correspondente, apresentando sua
compreensdo de maneira transversal.
A seguir, o planejamento quanto aos resultados desejados para a primeira unidade.

Objetivos estabelecidos:

RESULTADOS Busca-se que os cursistas compreendam os conceitos chaves da educagio
DESEJADOS inclusiva, assim como as evidéncias apresentadas pelas pesquisas
nacionais sobre o panorama da educagéo inclusiva no ensino superior.

Que perguntas essenciais serio consideradas?

= No que consiste a inclusdo educacional?

« Quais as principais barreiras para a inclusdo
de pessoas com deficiéncia no ensino superior
no Brasil?

» Quais as principais dificuldades para
efetivagdo da inclusio de pessoas com
deficiéncia ou transtorno de

neurodesenvolvimento no ensino superior?
= Qual o papel do docente nesse movimento
inclusivo?

Os cursistas compreenderio que...

« O modo como o professor percebe a deficiéncia pode interferir diretamente em suas praticas;

« Para além das barreiras arquitetonicas, existem barreiras atitudinais, metodologicas,

« comunicacionais que dificultam o acesso e permanéncia das PCD no ensino superior;

= A formagdo docente se apresenta como problema e solugdo central para o processo inclusivo
no ensino superior, posto que sua auséncia na perspectiva inclusiva gera a pseudoincluséo e a
sua realizagio adequada, a potencializagio da efetivagdo da educagdo inclusiva




CONHECIMENTOS-CHAVE E
HABILIDADES OS CURSISTAS

IRAO ADQUIRIR COMO
RESULTADO DA
UNIDADE

Serio capazes de:

v/ Identificar praticas excludentes ou
capacitistas, distinguindo-as das
inclusivas;

v Refletir acerca das barreiras a nclusio
educacional no ensino superior de
pessoas com deficiéncia que identifica
no dia a dia docente e o seu papel no
movimento inclusivo

106

Os cursistas saberao:

v Principais terminologias relativas a
inclusdo;

v Variaveis que interferem na inclusio
de pessoas com deficiéncia no ensino
superior;

V' A centralidade do docente no
processo inclusivo e a importédncia da
sua formagédo continuada

Como segundo estagio do planejamento, sdo identificadas as evidéncias para avaliagdo.
Nesse estigio do planejamento busca-se identificar por meio de quais tarefas de
desempenho auténticas os cursistas demonstrario as compreensoes desejadas, assim como

sobre multiplas possibilidades de avaliagdo.

Embora a avaliagdo ndo seja a principal atividade para essa formagdo especifica, o
delineamento de critérios avaliativos mostra-se relevante ndo como meio de aprovagio ou

reprovagdo, mas para diagnostico do alcance que cada unidade teve junto aos cursistas.
Partindo desse principio, ainda com base no que preceitua o Desenho Universal para
Educagdo (DUA), apresenta-se o planejamento das evidéncias para avaliagdo, como se

depreende a seguir.

Tarefas de desempenho

EVIDENCIAS PARA v Os cursistas participardo de forum de discussdo, por
AVALIACAO meio da plataforma digital, acerca das principais

dificuldades para o processo inclusivo em sua pratica

docente e em que medida os esclarecimentos da unidade 1
puderam auxiliar em compreendé-los.

Outras evidéncias
V' participagfio em atividade circular



A opgdo pelo forum de discuss@o online deve-se a proposta de fomentar novas oportunidades
de reflexdo para o cursista para além do encontro presencial, dando, ainda, oportunidade aos mais
introspectivos de manifestarem suas dificuldades e perspectivas. Além disso, ¢ uma oportunidade
de interagdo e compartilhamento de dificuldades comuns a muitos, mas desconhecida de outros.

A utilizagdo de uma segunda evidéncia de aprendizado por meio da participagdo na pratica
circular que compora a proposta pedagdgica, associa-se a explicagdo tecida por Wiggins e
McTighe (2019) sobre a diversidade de mecanismos que podem ser utilizados para o processo
avaliativo da aprendizagem, perpassando desde os testes tradicionais a dialogos realizados. A
fuga de padrdes avaliativos também ressoa a proposta do DUA, ao trazer uma variedade de
modalidades avaliativas, adequando-se as peculiaridades de cada individuo ou grupo (Moreira,
2023).

A fase seguinte o plano de aprendizagem. Como estigio 3 do planejamento, apresenta a
operacionalizagdo do que ¢ proposto, por meio das metodologias elencadas, dindmicas ou
ferramentas educacionais, por exemplo. Como se trata de uma formagédo voltada para docentes ¢
com base no Desenho Universal para a Educagdo (DUA) serdo utilizadas, preponderantemente,
metodologias ativas e diversificadas, buscando o protagonismo dos participantes ¢ alcance de um
maior numero de pessoas possivel, a partir de suas preferéncias de aprendizagem.

PLANO DE APRENDIZAGEM -

UNIDADE TEMATICA |

1.Dinfmica circular. A partir da dinamica circular, a
A ades de aprendizagem exemplo dos circulos de paz, serdo realizadas as

primeiras interagdes pelo grupo. O(A) facilitador utilizar-

se-4 de questdes-guia para as apresentagdes dos
participantes e indicagdo por esses das principais
problematicas que entende que circundam a inclusdo de
pessoas com deficiéncia ou neurodiversidade em suas
salas de aula. Assim como nos circulos de paz, a pratica ¢
realizada com a utilizacdo de um objeto da fala, o qual
disciplina 0 momento oportuno de manifestagdo de cada
participante. A partir dessa dindmica sdo feitos os
levantamentos iniciais sobre a percepc¢do dos cursistas
acerca da inclusdo, dando subsidios para posterior
interven¢do do(a) facilitador(a) para os esclarecimentos
necessarios.

107



2.Para os esclarecimentos, levando em conta a diversidade de modos de aprendizagem,
importante o uso de recursos visuais que simbolizem o apanhado de informagdes. Para
tanto, podem ser utilizadas imagens, slides ou mesmo a lousa branca na qual sejam
escritas as principais colocagdes e explicagdes.

3.0 recurso utilizado posteriormente, apds “intervalo pedagdgico” para que nédo se torne
cansativo, ¢ a leitura de pesquisas pre-selecionadas, direcionadas aos objetivos eleitos. A
leitura, que preferencialmente se darda em equipe, sera sucedida pela criacdo, pelos
participantes, de um produto que represente os principais achados. Nesse momento, faz-se
importante que tenham disponiveis papeis, canetas, pinceis, além de computadores, caso
optem por produtos mais tecnologicos. Esses produtos podem ser esquemas, mapas
mentais, nuvens de palavras etc. Essa dindmica tem como intuito fazer com que os
cursistas se tornem participes mais ativos no processo de formacdo e apresentem suas
conclusdes sobre a propria formacdo docente e os impactos gerados em suas praticas
pedagogicas, especialmente quando se fala em educagio inclusiva.

4.0 fechamento do encontro se da com as consideragoes finais do(a) facilitador(a) a partir
das colocagoes feitas pelas equipes, sugerindo reflexdes sobre suas praticas em diregéo a

inclusdo no ensino superior.

As propostas pedagogicas apresentadas visam valorizar a escuta dos participantes pelo(a)
facilitador(a), para melhor compreensdo dos seus anseios, perspectivas e dificuldades. A valorizacdo
da escuta ¢ difundida pela didatica sensivel, posto que propicia elementos para uma atuagdo mais
humanizada no processo de ensino-aprendizagem (D’avila, 2022).

A unidade 2 destina-se a discussdo sobre planejamento. Ndo obstante esse modulo especifico
sobre planejamento pedagogico, toda a formagdo se desenvolve voltada para que o docente se
empodere de conhecimentos que lhe propiciem um planejamento de aula inclusivo, que atenda a
diversidade existente nas salas de aula.

Deste modo, segue m a indicagio dos objetivos eleitos para essa etapa.

Objetivos estabelecidos

Conceitos-chave do encontro:

RESULTAD
SU 05 v planejamento de aula;

DESEJADOS

v Diversos tipos de aprendizagem;

v/ Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)

06
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Que perguntas essenciais serio
consideradas?

v/ Como plangjar uma aula inclusiva em uma
sala de aula muito heterogénea?

v Qual a importincia de compreender as

Os cursistas compreenderio que...

v/ A heterogeneidade ¢ natural e, portanto,
importante  compreendé-la, inclusive  nas
diversidades de formas de aprendizagem;

v/ O planejamento pedagogico a partir da

diversidade ¢ do DUA
discente,

multiplas formas de aprendizado? compreensao da

v O que ¢ o Desenho Universal para a potencializardo a aprendizagem

Aprendizagem e qual seu papel no minimizando a necessidade de apoio para

planejamento das aulas? pessoas com deficiéncia, fomentando, deste

modo, na autonomia desses individuos.

Os cursistas saberfo:

v Que a aprendizagem se da de formas diversas e é
necessario compreendé-las para ser inclusivo;

v Que 0 DUA tem como proposta que o plangjamento das
aulas contemplando multiplos meios para o aprendizado,
atendendo as necessidades especificas de aprendizado.

Seréo capazes de:
v’ Planejar aulas que maximizem a oportunidade de ensino e aprendizagem para todos os
estudantes, por meio da utilizagdo do DUA.

A escolha tematica da unidade 2 advém de reflexdes sobre a reorganizagido do curriculo escolar
proposta pelo DUA, objetivando o alcance da diversidade de alunos. Assim, a construgdo de ambientes
inclusivos a partir da abordagem do desenho universal para aprendizagem ¢ realizada por meio de um
planejamento que leva em conta as diversas formas de aprendizagem e expressdo dos aprendentes
(Moreira, 2023).

Diante dos resultados esperados, apresenta-se a descri¢do das evidéncias de avaliagdo.

Tarefas de desempenho

EVIDENCIAS DE
v Elaboragio de um plano de aula para uma turma caracterizada

AVALICAO

pela diversidade.

Qutras evidéncias
v Autoavaliagdo, a partir do plano de aula confeccionado

Os instrumentos propostos instigam os cursistas a reflexdes sobre a construgdo de uma aula a partir
das individualidades dos discentes. Diante dessa proposta, a inquietacio possivelmente gerada os levara
a observagdes mais cautelosas no processo de construir e reconstruir suas aulas, atentando para o
publico-alvo do aprendizado.

Alinhado com essas escolhas, segue o plano de aprendizagem para a unidade 2.



v Aplicagio de instrumento para diagnostico da forma de

aprendizagem de preferéncia de cada participante.

v/ Em seguida ao diagnostico, serdo formadas equipes,
assim como turmas ficticias, das quais fardo parte

participantes de outras equipes com preferéncia por

modelos de aprendizagem diferentes. Apresentadas as

turmas ficticias para cada equipe, sera apresentado para

cada um instrumento para planejamento de uma aula para a
turma ficticia.

V' A apresentagdo do resultado do planejamento sera seguida pelas consideragdes dos participantes

das demais equipes que constaram como alunos da turma ficticia. O propdsito ¢ que

compreendam se sua forma de aprendizagem foi ou ndo contemplada no planejamento da aula.

V' A partir das consideragdes apresentadas, passar-se-a a apresentacdo do Desenho

Universal de Aprendizagem — DUA, por meio de infograficos, imagens e casuisticas que

possibilitem sua discussdo e compreensao.

v O fechamento se dard com a proposta de reanilise do plano anteriormente elaborado para, a

partir de um olhar pautado nas propostas do DUA, seja analisada a necessidade de adapta-lo.

UNIDADE III

Seguindo o fluxo da formagdo, em congruéncia com as unidades anteriores, a unidade 3
apresentara propostas pedagdgicas e avaliagio inclusivas, também alinhadas com os principios
norteadores do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Logo, a abordagem sobre o DUA sera
paulatina e concatenada com as respectivas praticas, a fim de fomentar insites e favorecer o

amadurecimento das praticas docentes. Seguem os resultados desejados da unidade 3.

Objetivos estabelecidos
Conceitos-chave do encontro:

v Dificuldades especificas de aprendizagem ;

v Préticas Pedagogicas Inclusiva

Que perguntas essenciais serido consideradas?

v’ O que sdo dificuldades especificas de
aprendizagem?

v/ Quais estratégias pedagogicas podem ser
utilizadas para fins inclusivos de pessoas com
dificuldades especificas de aprendizagem?

v/ Como pensar em estratégias pedagogicas e
avaliagdo a partir do desenho universal para
aprendizagem?

Os cursistas compreenderido que...
v Que

especificas de aprendizagem e quais as principais

existem pessoas com dificuldades
caracteristicas de algumas dessas necessidades
especificas;

v Que o desenho universal para aprendizagem
propde maior diversidade nas praticas e estratégias
pedagogicas, a fim de alcancar maior nimero de
estudantes;

V' Que ¢é importante revisitar suas préticas,
estratégias pedagogicas ¢ avaliagdo de acordo o
perfil de cada sala e estudantes
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CONHECIMENTO-CHAVE E HABILIDADES QUE OS CURSISTAS IRAO

ADQUIRIR COMO RESULTADO DA UNIDADE III

Os cursistas saberio:

v’ As caracteristicas mais comuns em
casos como dislexia, TDAH e TEA e
como aborda-las de maneira inclusiva;

v Que o DUA propde multiplos meios
para o aprendizado, assim como avaliagio,
atendendo as necessidades especificas do
aprendiz.

Serio capazes de:

v Utilizar  estratégias pedagogicas
condizentes com as circunstancias faticas
de cada ambiente, propiciando uma
aprendizagem inclusiva e significativa;

v Criar  instrumentos avaliativos
compativeis com as  necessidades
especificas de cada publico-alvo.

Apresenta-se nessa unidade, juntamente com as praticas pedagogicas inclusiva, a discussdo
sobre avaliagdo apoia-se nos estudos de Freitas e Lustosa (2020), os quais apontam alta
incidéncia de docentes que néo realizam a adaptagdo das avaliagdes quando diante de pessoas
com dificuldades especificas de aprendizagem. A realidade apontada indica a relevancia da
tematica em uma formagdo docente voltada para a perspectiva inclusiva.

Ademais, a elei¢do de tematicas como dislexia, TDAH e TEA para compor a unidade em
discussdo com estratégias e avaliagdo pedagogicas deve-se ao entendimento de que a formagao
docente se destina a aplicagdo pratica dos estudos adotados. Logo, para aplicagio de estratégias e
avaliacdo pedagodgicas adaptadas as necessidades especificas de aprendizado, importante o
conhecimento prévio minimo acerca das caracteristicas mais comuns desse grupo de
necessidades especificas, a fim de que as escolhas adotadas sejam acertadas.

Nio obstante a existéncia dos Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo nas IES, ndo se pode
deixar de atentar que muitas das pessoas que seriam publico-alvo da Educagéo Especial ndo sao
diagnosticadas e outras, embora diagnosticadas, nem sempre buscam apoio institucional, o que
reforma ainda mais a apresentagao das necessidades especificas de aprendizagem nesse contexto.

Seguem, portanto, para avaliagao da unidade 3.

v/ O encontro terd inicio com a montagem de quebra
cabega por cada equipe. Os quebra-cabegas contemplardo a
imagem de infograficos que destacam as necessidades
educacionais mais comuns em casos como TEA, TDAH e
dislexia. A dindmica serd seguida pela apresentagdo das
imagens formadas e debates especificos.

v/ Problematizacio. Casos ficticios também serdo utilizados para problematizacdo. Os
participantes do curso serdo convidados a pensar estratégias pedagogicas inclusivas e apresentarem
as intervengdes planejadas.

v Concluidas as apresentagdes, sera aberta a oportunidade para novas discussdes e decisdes de
cunho pedagdgico. Seguindo o mesmo caso, as equipes apresentardo meios avaliativos condizentes
a sala ficta criada.

v/ Os meios avaliativos, parcial ¢ bimestral, deverdo ser discutidos em grupo e depois
apresentados, com uso do instrumento apresentado pelo(a) facilitador(a).
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v Ao final, a formagdio terd seu encerramento com feedback do(a) facilitador (a) sobre as propostas
avaliativas, assim como disponibilizara link para que os participantes possam postar feedback sobre a

formagao no Padlet ou outro meio indicado.

A diversificagdo de estratégias pedagogicas em todo o processo da proposta de formagdo tem como
objetivo atender aos trés principios basicos do desenho universal para aprendizagem, viabilizando um
processo de ensino-aprendizagem que instigue o engajamento, através da interface das redes afetivas;
diversidade de meios de representagdo, interligados as redes de reconhecimento; assim como varios meios
de expresséo, ligados a rede de estratégias (Torres e Marciano, 2022).

Nao se pretende abominar as praticas mais tradicionais de ensino, mas exaltar as propostas voltadas ao

maior alcance de pessoas.
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