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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco de estudo a relacdo entre neurodiversidade e educacao,
priorizando a modalidade da educacdo especial e da educagdo inclusiva, com foco nas
priticas pedagdgicas adotadas por professores com alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no Ensino Fundamental II. Partindo da perspectiva da neurodiversidade como
reconhecimento da pluralidade neuroldgica humana e ndo como deficiéncia. Tem-se como
problemadtica central, o seguinte questionamento: como as préticas pedagdgicas inclusivas
podem favorecer o ensino-aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista -
TEA no Ensino Fundamental II no municipio de Mauriti-CE?. Nesse sentido, a pesquisa tem
como objetivo geral compreender como as praticas pedagdgicas inclusivas podem favorecer o
ensino-aprendizagem de alunos com TEA no Ensino Fundamental II, no municipio de
Mauriti-CE. A metodologia utilizada tem uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e
explicativa, voltada a anélise das experiéncias de docentes que atuam diretamente com alunos
diagnosticados com TEA, em uma escola publica de Ensino Fundamental na cidade de
Mauriti-CE. As informagdes foram coletadas através de entrevistas e analisadas a partir da
andlise de conteudos. Os resultados da pesquisa demonstraram que, apesar dos avancos legais
no que se refere ao direito a educacdo, a inclusdo de estudantes com TEA ainda enfrentam
desafios significativos no contexto escolar. Observou-se também, que muitos professores
apresentam dificuldades tanto no conhecimento sobre o TEA quanto na aplicagdo de praticas
pedagodgicas inclusivas no contexto de sala de aula. Identificaram-se, ainda, lacunas na
formacdo continuada e barreiras atitudinais que comprometem a efetividade da inclusio.
Diante disso, justifica-se a necessidade de propor um Produto Técnico Tecnoldgico
constituido por uma sequéncia didatica para um curso aotoinstrucional em ambiente virtual,
organizado em quatro mddulos, como estratégia formativa voltada ao conhecimento e
fortalecimento de préticas pedagdgicas inclusivas que contribuam para uma educacdo mais
equitativa e significativa para todos os estudantes.

Palavras-chave: Neurodiversidade; Educacao; Ensino Fundamental; Transtorno do Espectro
Autista; Praticas Pedagégicas inclusivas.



ABSTRACT

This research focuses on the relationship between neurodiversity and education, prioritizing
special education and inclusive education, with an emphasis on the pedagogical practices
adopted by teachers with students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Elementary
School II. It starts from the perspective of neurodiversity as a recognition of human
neurological plurality and not as a disability. The central question is: how can inclusive
pedagogical practices favor the teaching-learning of students with Autism Spectrum Disorder
(ASD) in Elementary School II in the municipality of Mauriti-CE? In this sense, the general
objective of this research is to understand how inclusive pedagogical practices can favor
meaningful teaching-learning for students with ASD in Elementary School II in the
municipality of Mauriti-CE. The methodology used employs a qualitative approach,
descriptive and explanatory in nature, focused on analyzing the experiences of teachers who
work directly with students diagnosed with ASD (Autism Spectrum Disorder) in a public
elementary school in the city of Mauriti-CE. The information was collected through
interviews and analyzed using content analysis. The research results demonstrated that,
despite legal advancements regarding the right to education, the inclusion of students with
ASD still faces significant challenges in the school context. It was also observed that many
teachers have difficulties both in their knowledge of ASD and in applying inclusive
pedagogical practices in the classroom. Furthermore, gaps in continuing education and
attitudinal barriers that compromise the effectiveness of inclusion were identified. Therefore,
there is a justified need to propose a Technical Technological Product consisting of a didactic
sequence for a self-instructional course in a virtual environment, organized into four modules,
as a training strategy aimed at knowledge and strengthening inclusive pedagogical practices
that contribute to a more equitable and meaningful education for all students.

Keywords: Neurodiversity; Education; Lower secondary education; Autism Spectrum
Disorder; Inclusive pedagogical practices.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

APA - American Psychiatric Association (Associagao Americana de Psiquiatria)
AEE - Atendimento Educacional Especializado

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CEP - Comité de
Etica em Pesquisa

CNS - Conselho Nacional de Sadde

DI - Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (Deficiéncia Intelectual)
DSM - Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais

DUA - Desenho Universal para a Aprendizagem

ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional

LBI - Lei Brasileira de Inclusao

PAEE - Plano de Atendimento Educacional

Especializado PEI - Plano Educacional Individualizado

PNE - Politica Nacional de Educacao
PNEE - Politica Nacional de Educa¢do Especial
PNEEI - Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva

PNEEPEI - Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
SRM - Sala de Recursos Multifuncionais

TA - Tecnologia Assistiva

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TEA - Transtorno do Espectro Autista

TDAH - Transtorno de Déficit de Atengcao com Hiperatividade
TOD - Transtorno Opositor Desafiador

UNILEAO - Centro Universitdrio Doutor Ledio Sampaio

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Legislacdes que regulamentam a Educagdo Especial e Inclusiva.

Quadro 2 - Perfil dos professores participantes da pesquisa.
Quadro 3 - Niveis de suporte para transtorno do espectro autista

25
58
65



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ..ceovrrereereressesssssssssssssesssssssssssesssssssssessesssssssssssessssssssssssessassssssssessassssssons 12

2 OBJETIVOS 19
2.1 OBJETIVO GERAL .......coooooooeoeeeeeeeeeeeeeeeee e 19
2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS ........ovvmieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 19

3 FUNDAMENTAGCAQ TEORICA .....ccovevveeeeresssssesssssssssssssssssssessssssssssssssssesssssssesssssssassses 20
3.1 NEURODIVERSIDADE: CONCEITOS E CONTEXTO .......co.cvvvivveerenereeeeeesnnane. 20
3.2 0S MARCOS LEGAIS QUE EMBASAM A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
NO BRASIL ..o e e 23
3.3 PERSPECTIVAS E OS DESAFIOS FRENTE A INCLUSAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO - TEA NA EDUCACAO FORMAL.......... 32
3.4 TRILHANDO CAMINHOS PARA A INCLUSAO: PROMOVENDO A
INCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR .......ovvmivieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees s 36

3.5 AS CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

.............................................................................................................................................. 41

4 PERCURSO METODOLOGICO 50
4.1 LOCUS DO ESTUDO .....covuumietmiioneeseease st ssses s esssssessssessssesss s s ssessseneens 50
4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA......ooiiititeeeeeeetee et 51
4.3 CRITERIOS DE INCLUSAO.........ctiuumiimiirriinsisesisesesesssssesssessesssssssssessssssssesssseens 52
4.4 CRITERIOS DE EXCLUSAOQ ......cvtiuumiireieeiieiiseeiseeisesssesssssssse s neens 52
4.5 COLETA E ANALISE DE DADOS .....oooviuiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeee s, 53
4.6 RISCOS E BENEFICIOS .......couiiumiimneimeeiseiiseisesssseesesssesssssssssesss s sssssssesssseens 53
4.7 ASPECTOS ETICOS .......ooiimiieniioeeeseeise ettt 55

5 RESULTADOS E DISCUSSOES 57
5.1 TRAVESSIA DA PESQUISA .....oiitiieiieeetetee ettt 57
5.1.1 Dados demograficos: conhecendo os participantes da pesquisa ...........ccecveevveernnenne. 58
5.1.2 Compreensao e percepgao Sobre 0 TEA.........ooviiiiiiiiiiniieiieeee e 59
5.1.3 Préticas pedagigicas INCIUSIVAS.......c.eeerruieeriiieeriieeriie ettt rieee s sbee s ens 68
5.1.4 Avaliacdo e Impacto das Praticas Pedagogicas ..........ccccceecieviiniiiniieiiinienieenen 73
5.1.5 Colaboracao e apoio da escola e da familia...........ccccceevriieiniiieiniieiniecee e 77
5.1.6 DESAfI0S € SUZESLORS ..veeeuvrreeerieeiireeeitieesiiteeeiireesiteestteeeseeessseeesseeessseesnsseessnseesnsseesns 82

6 PRODUTO EDUCACIONAL 85
7 CONSIDERA COES FINAIS 88
REFERENCIAS .coouevumcummeennesmsesesmsssessssssssssesssssessssssssssssssssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 91
ANEXOS 97

APENDICE 107




12

1 INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, a educacdo especial e a educagdo inclusiva se inserem
em uma nova fase da Educagdo, com foco especial em alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Este estudo busca ndo apenas compreender, mas também potencializar as
priticas pedagdgicas inclusivas que promovam o desenvolvimento de cada individuo,
desafiando a educacdo tradicional a se reinventar em prol de uma aprendizagem significativa
que respeite a neurodiversidade, evidenciando a equidade para o desenvolvimento integral do
sujeito.

No cendrio atual, o termo Neurodiversidade € atribuido a todos os sujeitos que
apresentam diferencas neuroldgicas, por isso surge e se posiciona em oposi¢ao as concepgoes
negativas que se tem sobre o sujeito que possui caracteristicas neuroldgicas divergentes.
Dessa forma, é importante compreender que a neurodiversidade atualmente € vista como um
movimento social em busca da inclusdo, ou seja, almeja que esses sujeitos tenham seus
direitos respeitados e sejam reconhecidos com equidade.

Nesse sentido, o conceito Neurodiversidade foi evidenciado pela primeira vez pela
soci6loga australiana Judy Singer, a partir da década de 1990. Segundo a pesquisadora
“neurodiversidade € a compreensao de que condi¢des neuroldgicas diferentes do “padrao” sdo
variacOes naturais, ou seja, sdo parte da diversidade humana e ndo requerem cura ou
tratamentos clinicos invasivos com o objetivo precipuo de tornar os individuos
neurodivergentes “indistinguiveis dos pares” (Singer, 1999; Souza, 2018, p. 4). A partir do
exposto, compreendemos que todas as diferencas humanas devem ser respeitadas.

No contexto de tais manifestacdes da Neurodiversidade temos, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) que integra esse grupo, por ser um transtorno do
Neurodesenvolvimento que abrange diversas dreas do desenvolvimento do individuo, o que
resulta em dificuldades na comunicagdo, interacdo social, com manifestacdo de padrdes
restritos e repetitivos de comportamentos, atividades e interesses (APA, 2023, p.133). Essas
manifestacoes também estdo aliadas a outros tipos de transtorno como por exemplo:
Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade - TDAH, Transtorno Opositor
Desafiador - TOD, Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (Deficiéncia Intelectual) - DI,
entre outro (APA, 2023, p.133).

Diante disso, o tema da inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista

-TEA nas institui¢cdes escolares tem sido recorrente, o que propde uma discussao

fundamental para os profissionais que trabalham diretamente com esse publico,
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inclusive nas escolas regulares do Ensino Fundamental no Municipio de Mauriti-CE, 16cus
do estudo desta pesquisa.

Refletir sobre os desafios da inclusdo escolar, nos faz compreender a educagdo como
um processo fundamental para a inser¢ao social. Dessa forma, quando a educagdo é colocada
em pratica de forma integral, se torna um ato democréatico. Afinal, como previsto no Art. 205
da Constitui¢do Federal de 1988: ’A educacdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho’’.

Assim, compreende-se a educacdo como um direito fundamental que deve ser
assegurado pelo Estado e pela familia, com o apoio da sociedade. Também ressalta-se a
importancia da educacdo para o desenvolvimento integral do individuo, preparando-o para o
mercado de trabalho, pois a educacdo deve ser vista como um instrumento fundamental para a
inclusdo social.

Diante desse contexto € importante compreender que as mudangas ocorridas no
Ensino Fundamental, no cenario da educagdo brasileira, foram de grande importancia, pois
seu principal objetivo era proporcionar mais tempo de aprendizado para as criangas e garantir
uma educacao de qualidade. Como afirma o documento ‘““assegurar a todas as criangas um
tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem.”
(BRASIL, 2004, p.7).

Em 2006, com a aprovagdo da Lei n° 11.274/2006, que alterou os Arts. 29, 30, 32 e 87
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LEI n® 9.394/1996, houve a ampliagdo da duracao
do ensino fundamental para nove anos, estabelecendo a matricula obrigatéria a partir dos seis
anos de idade.

Assim, essa Lei representa um avango significativo para a educagdo brasileira, pois
amplia o direito a educacdo, especialmente para as criancas de classes sociais menos
favorecidas, permitindo-lhes permanecer por mais tempo no ambiente escolar. Dessa forma,
“o direito a educacgdo ndo se restringe ao acesso a escola. Este, sem a garantia de permanéncia
e de apropriacdo e producdo do conhecimento pelo aluno, ndo significa, necessariamente, o
usufruto do direito a educagdo e a inclusdo” (BRASIL, 2004, p. 11).

Ainda a esse respeito, cabe enfatizar que essa iniciativa busca garantir o acesso a
educacdo basica de qualidade para criancas de 6 a 14 anos, promovendo uma formacao
abrangente que favoreca tanto o aprendizado académico quanto o desenvolvimento integral

dos estudantes, considerando suas necessidades sociais, emocionais e cognitivas. Além disso,
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propde a reorganizacdo do curriculo, com foco no fortalecimento das habilidades essenciais
para a aprendizagem e para a convivéncia social. Como destaca o documento:
A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos significa, também, uma
possibilidade de qualificacdo do ensino e da aprendizagem da alfabetizacdo e
do letramento, pois a crianca terd mais tempo para se apropriar desses

contetddos. No entanto, o ensino nesse primeiro ano ou nesses dois primeiros
anos ndo deverd se reduzir a essas aprendizagens (Brasil, 2007, p. 8).

Para tanto, a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos tem como propdsito
proporcionar maior tempo para a alfabetizacdo e o letramento. No entanto, € essencial que nos
primeiros anos também promovam o desenvolvimento integral das criancas, indo além dessas
habilidades. Nesse contexto, o Estado define o ensino fundamental como obrigatério e

estabelece os seguintes objetivos para a sua ampliacdo:

a)melhorar as condi¢des de equidade e de qualidade da Educacido Basica;
b)estruturar um novo ensino fundamental para que as criangas prossigam nos
estudos, alcangando maior nivel de escolaridade; c)assegurar que, ingressando
mais cedo no sistema de ensino, as criangas tenham um tempo mais longo para
as aprendizagens da alfabetizacao e do letramento (BRASIL, 2009, p.03).

Ainda, sobre o cendrio da educacdo tem-se uma organizacdo estruturada a partir dos
niveis e modalidades de ensino. Entre as modalidades temos a Educacdo Especial que na
perspectiva da inclusdo que passou por vdrias transformagdes que mudaram a forma de
compreender essa realidade. Dessa forma, a escola € entendida como um ambiente aberto a
diversidade, um espaco inclusivo de todos e para todos. Para Mantoan (2003, p. 43), “Ensinar,
na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educacao e
das praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os
seus niveis”. Assim, percebe-se que seria impossivel oferecer uma educacdo inclusiva sem
fazer uso dos métodos inovadores.

Ademais, busca-se uma escola inclusiva que promova ndo somente a integracdo de
todos os estudantes, mas sua verdadeira inclusdo, na qual deve-se acolher a todos, com
qualquer tipo de deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. E importante enfatizar que
esses estudantes sejam atendidos em suas especificidades e que valorize suas diferencas, pois,
a escola deve ser considerada como um ambiente acolhedor, independentemente de qualquer
diferenca.

Nesse sentido, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender como as
praticas pedagdgicas inclusivas sdo aplicadas pelos professores em turmas do ensino

fundamental II, especialmente em contextos nos quais a recorréncia de estudantes
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neurodivergente € uma realidade.

Diante disso, este estudo centra-se na relagdo entre neurodiversidade e educacdo, com
foco nas préticas pedagdgicas inclusivas para estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no municipio de Mauriti - CE. Isso € essencial para problematizar e discutir sobre as
melhorias na aprendizagem para uma educacdo de qualidade, que respeite as diferencas e as
necessidades de cada estudante.

Assim, € importante investigar como essas praticas pedagdgicas inclusivas
possibilitam a elaboracdo de estratégias pedagdgicas, que contribuam para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos estudantes com TEA. Além disso, alerta sobre o
cumprimento dos direitos de aprendizagem e cidadania, conforme as diretrizes estabelecidas
pela legislacdo brasileira, fortalecendo a inclusdo escolar de forma eficaz.

O interesse pessoal por este estudo surgiu durante minha atuagdo como diretor escolar
em uma escola estadual no municipio de Mauriti-CE. Durante essa vivéncia, pude observar o
crescente nimero de estudantes com deficiéncia, especialmente aqueles com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), matriculados no Ensino Médio. A maioria desses estudantes
advindos de escolas do Ensino Fundamental da rede publica municipal que, muitas vezes, ndo
disponibilizavam os suportes pedagdgicos necessdrios para atender as suas necessidades.
Entre as principais dificuldades enfrentadas, destacam-se a falta de formagdo adequada dos
professores e a inexisténcia de ambientes apropriados para lidar com essa realidade.

Nesse cendrio, também como professor efetivo da rede municipal de ensino do
municipio de Mauriti - CE, percebi a necessidade de colaborar para a melhoria do processo
educacional desses estudantes. Diante dessa realidade, surgiu a necessidade de contribuir de
forma mais efetiva para a aprendizagem dos estudantes com TEA. Além disso, pude
identificar a caréncia na oferta de formagdes continuadas para os professores do municipio,
especialmente em ambientes virtuais, o que reforca ainda mais a relevancia de propor um
produto técnico tecnolégico proposto nesta dissertacao.

Nesse contexto, percebe-se que a aplicacdo de praticas pedagdgicas inclusivas é
essencial para a promocdo de um ambiente de aprendizagem mais equitativo, no qual todos
os estudantes, independentemente de suas condi¢des cognitivas ou comportamentais, possam
se desenvolver plenamente. Em um municipio como Mauriti-CE, que enfrenta desafios
especificos relacionados a inclusao escolar, compreender a neurodiversidade e aplicar préticas
pedagégicas adequadas é fundamental para a constru¢gdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Diante disso, busco colaborar de forma pessoal e profissional, proporcionando
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relevantes contribuicbes para uma sociedade mais inclusiva, a partir da pesquisa
"Neurodiversidade e Educagdo: Préticas Pedagdgicas Inclusivas com alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no Ensino Fundamental II no Municipio de Mauriti - CE". Esse
estudo fundamenta-se em um compromisso com a inclusdo e o reconhecimento da
diversidade como elemento essencial no processo educacional. Nesse sentido, identifico-me
profundamente com a causa da neurodiversidade e acredito que a educacdo deve ser um
espaco de acessibilidade e respeito as diferentes formas de aprender.

Dessa forma, as contribui¢des desta pesquisa para a sociedade sdo multiplas. Ao
investigar e propor praticas inclusivas, busca-se ndo apenas aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula comum, mas também fortalecer a conscientizagdo sobre a
importancia da diversidade no ambiente escolar.

Dessa maneira, ao investigar as préticas pedagdgicas adotadas pelos professores, a
pesquisa buscou refletir sobre a formacao profissional desses docentes, especialmente no que
diz respeito ao desenvolvimento de competéncias para atender de forma mais precisa as
necessidades de estudantes neurodivergentes. Além disso, o estudo oferece uma andlise mais
detalhada dos processos de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA, levando em
consideracgdo suas especificidades cognitivas, emocionais € comportamentais.

Diante desse contexto, ainda para contribuir com a inclusdo, temos a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) como um ambiente no qual o profissional acompanha o
desenvolvimento da aprendizagem de cada aluno, respeitando de forma individual suas
limitagGes. Além disso, os profissionais atuam de forma colaborativa para a definicdo de
praticas pedagdgicas que favorecam seu acesso ao curriculo oferecido e a sua interacdo entre
os pares, perfazendo o Atendimento Educacional Especializado - AEE mais dindmico e
interativo.

Quanto a relevancia académica deste estudo, podemos considerar de grande interesse,
pois contribuird para a compreensdo de como as politicas publicas de saide e educacdo
devem ser integradas para promover um ambiente escolar mais inclusivo e eficaz. No
Programa de Mestrado em Ensino em Saude, no ambito da linha de pesquisa * Politicas,
curriculo e processos educacionais na interface com a satude integral”, este estudo se propde a
analisar a articulacdo entre essas duas dreas fundamentais, identificando as lacunas existentes
nas politicas publicas de atendimento a estudantes com TEA e propondo alternativas que
favorecam a inclusdo e o desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas.

Diante da perspectiva de inclusdo no contexto educacional, muitos professores se

sentem apreensivos em relacdo ao acompanhamento pedagdgico especifico com estudantes
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com TEA, uma vez que ndo possuem e ndo recebem formacgao especializada para exercer suas
funcdes junto a esses estudantes.

Nesse sentido, é¢ importante compreender que a formagao continuada de professores €
fundamental para o conhecimento mais detalhado do curriculo escolar, além de contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. A partir desse entendimento,
compreende-se que essas praticas desempenham um papel fundamental na promog¢do de um
ensino-aprendizagem significativo para estudantes com TEA, contribuindo para o avanco de
sua aprendizagem.

O desenvolvimento de estratégias diferenciadas e metodologias inovadoras com
recursos tecnolégicos podem contribuir para a melhoria da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, proporcionando um maior engajamento nas atividades propostas. A esse respeito,
Glat e Estef (2021, p. 302) destacam que “sem o suporte de recursos especificos, como
softwares educativos e materiais adaptados, torna-se dificil implementar uma avaliacdo que
atenda as necessidades dos alunos com deficiéncias.” Desta maneira, precisamos
compreender que € fundamental proporcionar um ambiente adequado e com materiais
apropriados para alunos com TEA ou outros tipos de deficiéncia, para que sintam-se
pertencentes e motivados para o desenvolvimento de suas habilidades académicas e sociais.

Ainda € possivel perceber que as praticas pedagdgicas inclusivas sdo uma forma de
colaboracdo continua entre educadores, familias e profissionais especializados. De acordo
com Franco (2016, p. 541), compreende-se como praticas pedagogicas aquelas que “[...] se
organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais
solicitadas/requeridas por uma dada comunidade social”. Assim, também afirma Mantoan
(2015, p. 83): “exige um equilibrio dindmico dos que atuam nas escolas para que possam
atender por completo ao que a inclusdo prescreve como pratica pedagogica [...]”. Para
complementar a discussdo, os autores citados afirmam que as praticas pedagogicas devem ser
intencionalmente organizadas para atender as necessidades educacionais dos alunos, com foco
na inclusdo.

A partir dessa premissa que elaboramos as seguintes problemdticas: Como as praticas
pedagdgicas inclusivas podem favorecer o ensino-aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista - TEA no Ensino Fundamental II no municipio de
Mauriti-CE? Qual a compreensdo dos professores sobre préticas pedagdgicas inclusivas?
Como se dd o processo de inclusdo de Criancas com TEA no Ensino Fundamental do
Municipio de Mauriti? Como contribuir para o processo de inclusdo de estudantes autistas no

Ensino Fundamental no municipio de Mauriti-CE?.
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Assim, esta pesquisa foi construida a partir da leitura e andlise de textos, artigos,
dissertacdes e obras de diversos tedricos que contribuiram para a elaboracdo desta dissertacao.
O primeiro capitulo problematiza o conceito de neurodiversidade a partir dos movimentos
sociopoliticos contemporaneos, tensionando o modelo médico e o modelo social da
deficiéncia e ainda discute-se a compreensao do funcionamento neurolégico como variacao
humana e como essa perspectiva ressignifica do Transtorno do Espectro Autista no campo
educacional. J4 o segundo capitulo apresenta os fundamentos normativos que sustentam a
educacdo inclusiva no pais, com destaque para os marcos legais que embasam a educacio
especial e inclusiva no Brasil.

O terceiro capitulo aborda discussdes sobre as especificidades educacionais dos
estudantes com TEA no contexto da escola comum, como também discute sobre a
necessidade de estratégias pedagdgicas colaborativas para a efetiva participagdo e
aprendizagem. Consequentemente, o quarto capitulo apresenta estratégias institucionais e
pedagdgicas voltadas a construcdo de culturas inclusivas para aprendizagem na superacdo de
barreiras.

No quinto capitulo, discute-se sobre as contribuicdes de Lev Vygotsky para a
Educagdo Especial, especialmente os conceitos de mediacdo, interacdo social e Zona de
Desenvolvimento Proximal. Diante dessas reflexdes, esta dissertacdo sustenta que a inclusio
de estudantes com TEA demanda perspectivas de praticas ancoradas no paradigma da
neurodiversidade, na garantia de direitos e na mediacao pedagdgica qualificada.

A metodologia trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
explicativa e descritiva, voltada a compreensdo do fendmeno investigado em seu contexto. O
estudo foi desenvolvido em uma escola do ensino fundamental II, no municipio de
Mauriti-Ce, tendo como sujeitos participantes 04 professores de Lingua Portuguesa, 04 de
Matemitica e o professor do AEE, os quais atuam com estudantes diagnosticados com TEA.

Por fim, apontamos os resultados e discussdes da pesquisa incluindo a divulgacio dos
dados obtidos a partir das entrevistas, que fornecem informacdes detalhadas sobre as

respostas e dados coletados.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Compreender como as praticas pedagdgicas inclusivas podem favorecer o

ensino-aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista - TEA no Ensino

Fundamental II no municipio de Mauriti-CE.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

0

Discutir a percep¢do dos professores sobre praticas pedagdgicas inclusivas e

ensino aprendizagem de Estudantes com TEA no Ensino Fundamental II;

Entender como acontece o processo de inclusdo de estudantes com TEA no

Ensino Fundamental II no municipio de Mauriti-CE

Investigar as estratégias e praticas pedagdgicas que podem contribuir para o
processo de inclusdo de alunos autistas no Ensino Fundamental II no municipio

de Mauriti-CE

Propor um produto técnico tecnoldgico, no formato de Sequéncia Didatica para
um curso autoinstrucional de formagao online para professores, a fim de capacita-
los para desenvolver metodologias e estratégias pedagdgicas inclusivas que
atendam as necessidades educacionais de alunos com Transtorno do Espectro

Autista (TEA).
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 NEURODIVERSIDADE: CONCEITOS E CONTEXTO

No final do século XX, a socidloga Judy Singer introduziu o conceito de
neurodiversidade, compreendendo as diferentes condi¢des neuroldgicas como variagdes
naturais da condicdo humana. Segundo Souza (2018, p.1), a neurodiversidade *“ ¢ a noc¢do de
que condigdes neurologicas diferentes do “padrao” sdo variagdes naturais, ou seja, sao parte
da diversidade humana. Elas ndo se devem a uma tragédia, um “desequilibrio cerebral” ou a
uma “limitagcdo”. Sdo apenas conexdes neurais diferentes.”

Desta forma, é importante compreender que as variacdes nas conexdes neuroldgicas
devem ser respeitadas, da mesma forma que ocorre com outras diferencas humanas. Todavia,
a neurodiversidade reconhece e valoriza a diversidade de funcionamento cerebral entre os
individuos. A abordagem da neurodiversidade destaca o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) como uma expressao de diversidade neurobioldgica, € ndo uma condicao patoldgica a
ser tratada. Em vez de focar nas dificuldades e restricdes vivenciadas por pessoas com TEA, a
neurodiversidade reconhece a variedade no funcionamento do sistema nervoso,
considerando-o como uma parte natural da diversidade humana. Caitité ( 2017) afirma que:

[...] o movimento da neurodiversidade defende que as dificuldades encontradas
por pessoas diagnosticadas com TEA ndo se devem ao fato de elas
apresentarem uma formacdo neuroldgica atipica, e sim a um excesso de
padronizagdo da comunicacdo e dos modos de interacdo social por parte dos
neurotipicos, ou seja, daqueles que portam uma estrutura cerebral majoritaria (
p. 47).

Dessa maneira, a neurodiversidade surge como um paradigma epistemoldgico que
desloca o olhar sobre a deficiéncia das margens clinicas e biomédicas para o centro das
discussoes sobre direitos humanos, justica social e diversidade humana. Este conceito rompe
com a hegemonia do modelo médico da defici€éncia, que historicamente construiu as
diferencas neuroldgicas como déficits a serem corrigidos, patologias a serem tratadas ou
normalizadas. Diniz (2007) defende que:

O modelo social definia a deficiéncia ndo como uma desigualdade natural, mas
como uma opressdo exercida sobre o corpo deficiente. Ou seja, o tema da

deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva dos saberes biomédicos,
mas

principalmente de agdes politicas e de intervencio do Estado ( p. 13).

Dessa forma, a deficiéncia resulta mais das barreiras sociais do que de limitacdes
individuais. Ao adotar o modelo social, desloca-se o debate do campo exclusivamente

biomédico para o politico, enfatizando a responsabilidade do Estado na promog¢do de
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inclusdo, direitos e acessibilidade. Para DINIZ et. al, 2009, p. 21, “ Deficiéncia nio se resume
ao catdlogo de doencgas e lesdes de uma pericia biomédica do corpo. A afirmacdo destaca que
a deficiéncia vai além de aspectos clinicos, sendo também construida socialmente. Ela
envolve barreiras ambientais, sociais e atitudinais que limitam a participacdo plena das
pessoas. Assim, desloca o foco do corpo para o contexto em que o individuo estd inserido.

Contudo, a deficiéncia ndo deve ser vista como um problema individual, mas como
resultado de um sistema social excludente. Nessa perspectiva, destaca-se o Modelo Social da
Deficiéncia, o qual propde que as dificuldades enfrentadas por pessoas com TEA nao sdo
inerentes a sua condicdo, mas resultam, sobretudo, “entre o sujeito com impedimentos
sensoriais, corporais, emocionais ¢ o contexto social no qual esta inserido” (Costa, 2022, p.
22). Dessa forma, as limitagdes do sujeito ndo podem ser analisadas isoladamente, pois
ganham significado na relagdo com o contexto social. Assim, a inclusdo ou exclusao resulta
da interagdo entre caracteristicas individuais e condicdes sociais.

Por sua vez, o modelo social entende que a deficiéncia ndo estd no individuo, mas nas
barreiras que restringem sua participacdo efetiva na sociedade. Nessa perspectiva, a
deficiéncia ndo se localiza somente no corpo do individuo, mas da interagdo entre suas
caracteristicas corporais € um ambiente social historicamente construido para a
homogeneidade. De acordo com Diniz (2007), “o modelo social define a deficiéncia nao
como desigualdade natural, mas como uma opressdo exercida sobre o corpo deficiente
(DINIZ, 2007, p. 18). Assim, € notdério compreender que o modelo social evidencia que a
desigualdade ndo € natural, mas produzida socialmente.

E nesse ponto que a epistemologia da neurodiversidade se insere como uma critica
radical ao modelo médico. Proposta inicialmente por movimentos de pessoas com transtorno
do espectro autista e, mais tarde, ampliada por pesquisadores e ativistas, a neurodiversidade
defende que as variacOes neuroldgicas sdo formas legitimas de existéncia humana, nao
inferiores, ndo defeituosas, apenas diferentes.

Assim, a epistemologia da neurodiversidade se ancora fortemente nessa perspectiva
social, propondo uma inversdo conceitual: ndo ha nada de “errado” com as pessoas
neurodivergentes; o problema estd na sociedade que patologiza as diferencas cognitivas e
impde padrdes de normalidade excludentes.

E pertinente ressaltar ainda que, nos ultimos anos, a compreensao sobre a diversidade
neuroldgica e sua relacdo com a educacdo tem avancado significativamente, levando a uma
abordagem mais inclusiva sobre as diversas formas de existir. Dessa forma, a exploracao das

bases conceituais que sustentam a defini¢cdo de neurodiversidade, ndo devem estd focada no
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transtorno, mas na dimensao social. Por isso, a neurodiversidade na educagdo se destaca pela
importancia de reconhecer e valorizar as diferentes formas de aprendizagem e processamento
cognitivo, promovendo um ambiente inclusivo que atenda as necessidades de todos os
estudantes.

Nesse contexto, percebemos que a compreensdo da neurodiversidade é essencial para
promover um ambiente inclusivo e acolhedor, reconhecendo que cada individuo possui um
modo unico de aprender e de se desenvolver. Assim, valorizar essa diversidade permite que
educadores tornem acessivel suas metodologias e abordagens, criando estratégias que
atendam as necessidades educacionais de todos os estudantes, independentemente de suas
caracterfsticas.

Armstrong, (2015) indica que ambientes educacionais que se ajustam as diferengas
individuais resultam em melhores desempenhos académicos e maior satisfacio escolar . Além
de fomentar a empatia e o respeito entre os estudantes, a inclusdo da neurodiversidade no
curriculo estimula a criatividade e a inovagdo, preparando todos para um mundo cada vez
mais plural e interconectado. Dessa forma, a educacg@o se torna um espago de crescimento nao
apenas académico, mas também humano.

Sabe-se que as legislacdes asseguram o direito a educagdo inclusiva, estabelecendo
que as institui¢des de ensino devem tornar acessivel seus métodos e curriculos para atender as
necessidades especificas de cada aluno, valorizando suas potencialidades e promovendo um
aprendizado equitativo. Além disso, promovem a formacdo continuada dos professores e a
conscientizacdo da comunidade escolar sobre a importancia da aceitacdo e do respeito a
diversidade, que sdo essenciais para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Embora o TEA nio seja tecnicamente classificado como uma deficiéncia, € importante
destacar que, para fins legais, hd uma equiparacdo entre o TEA e as deficiéncias. Isso
significa que, mesmo nao sendo uma defici€éncia no sentido estrito, a legislacdo brasileira
como a Lei n° 12.764/2012, no seu § 2° diz que ““ A pessoa com transtorno do espectro autista
€ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. Assim, garante as pessoas
com TEA os mesmos direitos e protegdes assegurados as pessoas com deficiéncia,

N

especialmente no que diz respeito ao acesso a educagdo, saude, trabalho e inclusdo social.
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3.2 OS MARCOS LEGAIS QUE EMBASAM A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
NO BRASIL

Atualmente, percebemos que a educacdo especial e inclusiva no Brasil, tem avancado
significativamente, superando paradigmas segregacionistas e promovendo a participa¢io
plena das pessoas com deficiéncia na sociedade e na educacdo. Para tanto, cabe
compreendermos que a educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino voltada para pessoas
com deficiéncia, altas habilidades/superdotagdo e tem como objetivo promover o
desenvolvimento de suas habilidades, abrangendo desde a educacdo bdsica até a formacao

superior, como descreve o Art. 58:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotag@o” (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Com base na defini¢do legal, a Educacdo Especial deve ocorrer, prioritariamente, no
contexto da escola regular, garantindo o direito a aprendizagem e ao atendimento educacional
especializado em todos os niveis e de todos os alunos publicos alvo. Nesse sentido, de acordo
com o Art. 4° da Resolugio do CNE/CEB n° 4/2009, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) € direcionado a um publico especifico como: alunos com deficiéncia, e
Alunos com altas habilidades/superdotacdo, cujas necessidades demandam estratégias
pedagogicas diferenciadas e recursos de acessibilidade para sua plena inclusao.

No que tange as relagdes colaborativas entre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a sala de aula regular, estas sdo fundamentais para a inclusdo efetiva
dos alunos publico-alvo da educagdo especial. O trabalho conjunto entre o professor do AEE
e o docente da sala regular possibilita a troca de saberes e o planejamento pedagdgico
articulado, favorecendo a implementacio de acOes pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes.

De acordo com Konig e Bridi (2019), o Ensino Colaborativo

(...) prevé a colaboragdo entre professor do Ensino Comum e professor da
Educag¢do Especial no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das
atividades pedagégicas de toda a turma, enfatizando a aprendizagem como um
constructo coletivo entre todos os colegas. Compreendo, assim, uma
possibilidade de deslocar o atendimento educacional especializado para o
contexto da sala de aula comum, transferindo o foco de intervencdo do sujeito

em situacdo de inclusdo e potencializando os processos interativos ao longo
das a¢des pedagdgicas desenvolvidas (p. 280).

Ja a educagdo inclusiva € um paradigma fundamentado no direito de todos os
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estudantes participarem, em igualdade de condicdes, independentemente de suas condicoes
fisicas, intelectuais, sociais e emocionais do sistema de ensino educacional, sendo amparada
por legislagdes nacionais e internacionais, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB (Lei
n° 9.394/1996), o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida com Lei Brasileira
de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, entre outras.

Sob essa perspectiva, de acordo com as legislacdes citadas, a educagdo inclusiva
defende que a inclusdo vai além da presenca fisica do aluno na escola, ou seja, exige o efetivo
acesso ao curriculo, garantindo que todos os estudantes, independente de suas caracteristicas
individuais, possam aprender e desenvolver seu potencial. Para tanto, é fundamental
compreender que, se o aluno ndo se beneficia do curriculo, ele ndo estd verdadeiramente
incluido. A inclusdo s6 se concretiza quando o aluno participa ativamente do processo
educativo e tem assegurado o seu direito de aprender, com 0s apoios € recursos necessarios.

Essa parceria fortalece o vinculo entre os profissionais das salas de AEE e os que
atuam no ensino regular, contribuindo para um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.

Assim, prevé o Art. 9° da Resolucao de n° 04, de 02 de outubro de 2009.

A elaboragdo e a execu¢do do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE,
em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a
participagdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
sadde, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento (

BRASIL, 2009).

A Resolucdo destaca a natureza colaborativa e intersetorial do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), enfatizando que sua eficacia depende da articulacdo entre
o professor da sala de recursos multifuncionais, professores do ensino regular, familias e
servicos externos. Dessa forma, ainda € importante destacar que o servico pedagdgico
fornecido pela SRM pode colaborar na organizacdo de recursos pedagdgicos e de
acessibilidade para eliminar barreiras que muitas vezes impedem a participa¢do do aluno no
ensino regular.

Desse modo, vale ressaltar que o desenvolvimento dos modelos tedricos acerca da
deficiéncia gerou importantes progressos sociais, entre os quais se destaca a sélida legislacao
elaborada sobre o assunto. No Brasil, existe um arcabouco legal que favorece a inclusdo das

pessoas em sua totalidade nos diferentes ambientes sociais.
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Quadro 1 - Legislacdes que regulamentam a Educacao Especial e Inclusiva no Brasil.

ANO MARCO

1988 Constitui¢ao Federal

1990 Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

1994 Politica Nacional de Educacdo - PNE

1994 A UNESCO

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

1999/1989 Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, Politica Nacional

para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia

2001 Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei n° 10.172/2001

2002 Resolu¢do CNE/CP

2002 Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

2002 Portaria n°® 2.678/02 - Sistema Braille no Brasil

2005 Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei n® 10.436/2002

2008 Politica Nacional de Educagcdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva

2009 Resolucio CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009- Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Bésica

2012 Lei Berenice Piana- Lei N° 12.764

2014 Plano Nacional de Educacao

2015 Lei Brasileira de Inclusdo -LBI
DECRETO N° 12.686, DE 20 DE OUTUBRO DE 2025 - Institui a Politica

2025 Nacional de Educagdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacao

Especial Inclusiva.

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.
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Para tanto, essas leis e decretos enfatizam o desafio que a sociedade enfrenta para
atender as demandas desses individuos, assegurando-lhes, entre outras coisas, o direito a
educacdo. Dessa forma, a partir da Constituicdo Federal de 1988, houve um aumento
significativo no reconhecimento e na prote¢do dos direitos das pessoas com deficiéncia, que
passou a ser um marco legal em favor da igualdade de condi¢des e oportunidades para todos.
Desde entdo, a partir dai foram criadas as demais leis e decretos visando fortalecer esses
direitos e incentivar a inclusdo social, educacional e profissional.

A partir de entdo, vemos a necessidade de apresentar de forma mais pontual as leis e
decretos que contemplam os marcos politicos-legais da educacdo especial e inclusiva, para
promocdo da inclusdo educacional. Iniciamos entdo, com a Constitui¢do Federal de 1988 que
trouxe avangos significativos para a educacdo das pessoas com deficiéncia, trazendo em seu
artigo Art. 205, a seguinte definicdo “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.” Desta forma, compreendemos que a educacdo ¢ um direito de todos, garantido
direitos de acesso a educacdo sem discriminagdo e igualdade de oportunidades.

Consequentemente, com aprovacgao da Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, conhecida
como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que em seu artigo 55, vém garantir que
“Os pais ou responsavel tém a obrigagcdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino.” Desta forma, conforme a lei, os pais ou responsaveis tém a obrigacdo legal de
matricular seus filhos na escola. Para tanto, a obrigacdo de matricular estudantes com
deficiéncia em escolas regulares representou um avanco na conquista de direitos e na
promocdao da inclusdo, ao reconhecer que a educacdo deve ser acessivel e adaptada as
necessidades dos estudantes.

Isso implica dizer, que a inclusdo dessas criancas em escolas regulares deve ser
priorizada, permitindo que elas recebam o suporte necessdrio sem a necessidade de serem
segregadas em institui¢des separadas, promovendo, assim, a educagdo inclusiva.

Por sua vez, vale lembrar que a Politica Nacional de Educacdo Especial - PNEE, de
1994, visava garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, mas
passou a ser vista como um retrocesso, visto que promovia a “integracao instrucional”, ainda
voltada a segregacao.

O Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, e trata da politica nacional
para a integracdo das pessoas com deficiéncia, garante atendimento educacional

especializado, o que representa avangos importantes em direcio a uma educacdo mais
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inclusiva, promovendo um ambiente que respeita e valoriza a diversidade.

A respeito dos documentos norteadores, faz-se necessdrio mencionar que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira- LDB 9394/96 e a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI

- Lei N° 13.146/2015, ambas importantes para elaborar uma proposta curricular com o
propodsito de garantir uma boa aprendizagem para o aluno. No entanto, é desafiante elaborar
um curriculo que apresente conteidos de forma significativa e eficaz, para o melhor
desenvolvimento académico do aluno neurodivergente na sala de aula. Nesta perspectiva,
buscaremos proporcionar acesso a reflexdo sobre a melhoria da pritica do professor,
procurando aprimorar as estratégias inclusivas para aperfeicoar a aprendizagem do aluno.

E fundamental destacar ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB), n° 9.394/1996, tem sua origem na Constitui¢do Federal de 1988. Ela desempenha um
papel fundamental ao fornecer a base para a formulacdo de politicas publicas no campo da
educacgdo. Para tanto, a LDB estabelece os principios gerais da educagdo no pais, assegurando
igualdade de acesso e permanéncia na escola. Assim, os principais obsticulos a
implementacdo da LDB incluem a falta de formacdo dos professores, resisténcia cultural a
inclusdo e a falta de recursos pedagdgicos, o que dificulta a integracdo da educacio especial
ao sistema regular e compromete a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

O Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, trata da Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, consolidando as normas de prote¢do e adotando
outras providéncias, cujo principal objetivo € garantir a plena integracdo da pessoa com
deficiéncia no contexto socioecondmico e cultural do pais. No que diz respeito ao acesso a
educagdo, o decreto estabelece que a Educacdo Especial é uma modalidade transversal,
presente em todos os niveis e modalidades de ensino, sendo destacada como um complemento
ao ensino regular.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei n° 10.172/2001, enfatiza
que “o grande avango que a educagdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Assim, depreende-se que visa a
expansdo e melhoria da educacao no Brasil, incluindo a promocgdo da inclusdo educacional.

Quanto aos marcos legais que promovem a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
sistema educacional. A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como meio oficial de comunicagado, favorecendo a inclusdo de surdos e garantindo a inclusdo
da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de
professores e de fonoaudiologia.

Quanto a Portaria n°® 2.678/02 criada pelo Ministério da Educacdo, que estabelece as
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normas e diretrizes para o uso do Sistema Braille no Brasil, em todas as modalidades de
ensino, tem como objetivo garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia
na educacdo regular. Para tanto, foi aprovado o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa, como também recomenda o uso da Grafia Braille em todo o territério nacional.

Dando continuidade a discussdo, o Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei n°
10.436/2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial do
Brasil. O decreto estabelece normas para a relagdo entre a Libras e a educacdo de surdos,
garantindo direitos linguisticos e educacionais para a comunidade surda.

Diante desse contexto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva, de 2008, tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para

promover respostas as necessidades educacionais, garantindo:

Transversalidade da educag@o especial desde a educagao infantil até a educagdo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacdo; e Articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas” (BRASIL, 2008, p. 14).

A partir de 2008, com a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, houve um avanco significativo na definicao de diretrizes e
na implementacdo de praticas inclusivas. Esta politica buscou garantir a inclusdo plena dos
estudantes com deficiéncia no ensino regular e melhorar a formagao dos professores.

A esse respeito, tem-se o Decreto do Ministério da Educacdo, n® 6.571, de 17 de
setembro de 2008, onde no § 1° Considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes no ensino regular. Nesse entendimento, esse servico pode contribuir para a
motivacdo dos estudantes participantes de salas de atendimento educacional especializado -
AEE e proporcionar novas experiéncias e possibilidades de aprendizagem, auxiliando no
processo de inclusdo. Assim, o principal propdsito da pesquisa € contribuir com o
fortalecimento de agdes educacionais para melhorar o fazer pedagdgico em sala de aula,
tornando acessivel o curriculo escolar para atender com efici€ncia esses estudantes com TEA.

Posteriormente, segue a Resolu¢do CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 - Institui
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Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educa¢do Basica,
modalidade Educacdo Especial. Esta resolu¢do tem como objetivo orientar a implementacao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, que deve ocorrer no
contraturno escolar, preferencialmente nas salas de recursos multifuncionais das escolas
regulares. Ela funciona como um guia para os sistemas de ensino seguirem as diretrizes
estabelecidas pelo Decreto N° 6.571.

A Lei 12.764, de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana, assegura os direitos das
pessoas autistas e suas familias em diversos contextos sociais. Ao reconhecer o autismo como
deficiéncia para fins legais, a lei garante aos autistas os mesmos direitos das pessoas com
deficiéncia. Sancionada em 27 de dezembro de 2012, essa legislacdo facilita o acesso dos
autistas as politicas publicas e promove sua inclusdo em diferentes areas da sociedade. A esse
respeito, ainda podem ser ressaltadas as leis do autismo na educagdo brasileira que visam
garantir o acesso e a inclusdo plena de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
nas institui¢des de ensino.

A legislacdo brasileira referente ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem
avancado significativamente, sobretudo no que se refere a consolidacdo de direitos e a
garantia do acesso a educagdo inclusiva. O principal marco legal € a Lei n°® 12.764/2012, que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Essa legislacdo reconhece expressamente, em seu § 2°, que “a pessoa com transtorno
do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”, o que
assegura aos individuos com TEA o direito ao atendimento educacional em classes comuns
do ensino regular, com 0s apoios e recursos necessarios a sua participacao.

Consequentemente, a lei que aprova o Plano Nacional de Educacdo € a Lei N° 13.005,
de 25 de Junho de 2014, que tem como meta numero 4 do atual Plano Nacional de Educagao
(PNE), conforme explicado anteriormente, trata da “Universalizacdo do acesso a educagdo
para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao". A reda¢do da meta ¢ a seguinte: “Universalizar, para a
populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo bdsica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados”.

Além disso, esta politica € um esfor¢o para eliminar barreiras que historicamente tém

excluido pessoas com deficiéncia e outras necessidades especificas do sistema educacional. A
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implementacdo dessa politica envolve a adaptacdo dos curriculos, a formacao continuada dos
professores e a criagdo de ambientes de aprendizagem acessiveis, promovendo uma
abordagem pedagdgica que respeite e valorize a diversidade.

Em 2015, foi a vez da Lei Brasileira de Inclusiao (LBI) que consolidou esses
principios ao assegurar o direito a educacdo para pessoas com deficiéncia em todos os niveis
de ensino. Conforme estabelece o artigo 27 da LBI/2015:

A educacgdo constitui direito da pessoa com defici€ncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos

e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracterfsticas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Dessa forma, a LBI reforca o papel do sistema educacional inclusivo como meio de
garantir o desenvolvimento integral da pessoa com defici€éncia, respeitando suas
particularidades. Portanto, essas leis e politicas demonstram o compromisso crescente do
Brasil com a inclusdo educacional e com a promog¢do da igualdade de oportunidades para
todos.

Essas leis, decretos e resolucdes, ndo apenas definem os direitos dos estudantes com
deficiéncia, mas também estabelecem responsabilidades para institui¢cdes educacionais e para
o poder publico na criacdo de ambientes de aprendizagem acessiveis as necessidades
individuais de cada estudante. Com esses fundamentos legais, o Brasil avanga na construcao
de um sistema educacional mais inclusivo e equitativo, refletindo o compromisso com a
diversidade e a justi¢a social.

Ainda sobre os documentos legais, € pertinente dar €nfase a Politica Nacional da
Pessoa com Deficiéncia no Brasil, que se trata de um conjunto de diretrizes e a¢des voltadas
para garantir os direitos e a inclusio plena de individuos com deficiéncia na sociedade. Essa
politica abrange diversas dreas, como educacdo, saude, acessibilidade e trabalho, e busca
eliminar barreiras que impedem a participacdo ativa desses cidadaos. Baseada na Constituicao
Federal e em legislagdes especificas, como a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), a politica
promove a igualdade de oportunidades e a eliminacdo de discriminacdo, assegurando que as
pessoas com deficiéncia tenham acesso a servicos e oportunidades de maneira mais justa.

Essas legislagdes, leis e decretos apresentados, asseguram acessibilidade ao curriculo,
e formacdo de professores para lidar com as necessidades especificas dos estudantes com
TEA e a disponibilizacdo de recursos e apoio pedagdgico. Essas leis juntas, asseguram a

criacdo de ambientes de aprendizagem mais acessiveis e acolhedores, favorecendo a plena
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inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Assim, essas leis sdo de grande importancia, pois refletem em vérios aspectos cruciais:
primeiro, assegura que as escolas oferecam o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com profissionais capacitados para lidar com as especificidades do TEA. Segundo, a lei prevé
acesso ao curriculo e metodologias, permitindo que o ensino seja ajustado as formas tnicas de
aprendizado dos estudantes com autismo. Além disso, a Lei do Autismo fortalece a
necessidade de suporte continuo e individualizado, que pode incluir terapias e recursos
auxiliares, garantindo que esses estudantes possam participar de todas as atividades escolares
de forma prazerosa.

Com o advento do Decreto 12.686/2025, ha uma reformulacdo normativa que atualiza
formalmente a Politica Nacional de Educacio Especial Inclusiva (PNEEI) e a Rede Nacional
de Educacao Especial Inclusiva, tendo a educacio especial e inclusiva como parte integrante e
transversal de todos os niveis, etapas e modalidades de ensino da educacao infantil ao ensino
superior.

O referido Decreto também institui a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva e redefine a organizacdo da oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), orientando-o pela premissa da escolarizacdo de todos os
estudantes publico da educacio especial (PEE) em classes e escolas comuns. Assim, podemos
confirmar essa afirmacao com o inciso VII que propoe “oferta de Atendimento Educacional
Especializado - AEE, preferencialmente nas escolas comuns da rede regular dos sistemas de
ensino”.

Esse marco regulatério consolida a escola comum como l6cus privilegiado de
escolarizacdo e atribui ao AEE a funcdo de estruturar respostas pedagdgicas voltadas a
identificacdo e a eliminagdo de barreiras que obstaculizam o processo educativo. Essa diretriz
alinha-se a uma concepc¢ao sistémica de educacdo inclusiva, articulada as demais politicas
publicas educacionais e orientada pela garantia de equidade, participacdo e aprendizagem
com qualidade social.

Posteriormente, o Decreto n® 12.773, de 8 de dezembro de 2025 (Brasil, 2025b),
editado em cardter complementar ao Decreto n° 12.686 (Brasil, 2025a), promove ajustes
pontuais no texto normativo, sem configurar nova politica ou revogar integralmente a
regulamentacdo anterior. A principal alteracdo incide sobre o § 3° do art. 1°, reafirmando o
direito ao sistema educacional inclusivo. Nao se observam modificacdes expressas no art. 12,
que trata dos instrumentos pedagdgicos individualizados, como o PAEE e o PEI. Ainda assim,

a leitura sistemdtica do decreto evidencia o fortalecimento da obrigatoriedade desses
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instrumentos e sua vinculagdo ao projeto politico-pedagdgico das redes de ensino.

Dessa forma, a regulamentacdo exige que o AEE seja formalizado por meio de um
Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), documento individualizado e de
cariter pedagdgico, com atualizacdo continua, integrado ao projeto politico-pedagdgico da
instituicdo. Esse plano deve contemplar as necessidades especificas do estudante, definindo
objetivos, estratégias, recursos de acessibilidade e formas de avaliacdo. Além disso, requer a
articulacdo entre o professor do AEE, os docentes da sala comum, a familia e a equipe

escolar, assegurando a efetiva inclusio e o desenvolvimento integral do educando.

3.3 PERSPECTIVAS E OS DESAFIOS FRENTE A INCLUSAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO - TEA NA EDUCACAO FORMAL

Mais especificamente podemos destacar as perspectivas e os desafios enfrentados
pelos alunos com o Transtorno do Espectro Autismo (TEA). Sabe-se que desde a infancia,
individuos com TEA podem apresentar padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
além de grande sensibilidade sensorial, o que representa desafios significativos para sua
inclusdo e desenvolvimento. Como afirma, Liberalesso e Lacerda (2020, p. 24), “estes
individuos, habitualmente, tém dificuldade para iniciar intera¢des sociais ou manté-las com
boa qualidade. E menor interesse em interagdes sociais rotineiras”. Assim, vemos que esta
diversidade pode variar em comprometimento e manifestacdes, sendo essencial compreender
suas caracteristicas para um diagndstico mais preciso e intervengdes adequadas.

Nesse contexto, as perspectivas e os desafios sobre a inclusdo de estudantes com TEA
sao amplas. No entanto, o ambiente escolar ¢ “um espaco que envolve, principalmente, os
fatores sociais, motoras, cognitivas e afetivas da crianca” (OLIVEIRA NETO, 2020, p. 2).
Sendo assim, faz-se necessdrio um ambiente acolhedor e inclusivo para atender as
especificidades de cada aluno com TEA.

O reconhecimento do Transtorno do Espectro Autista (TEA) como uma deficiéncia, na
legislagdo brasileira, fundamenta-se na compreensdo de que essa condi¢do pode gerar
barreiras significativas a comunicagdo, a socializa¢do e a aprendizagem, o que compromete a
plena participa¢do do individuo na sociedade em condi¢des de igualdade.

Essa equiparacdo também se fundamenta no modelo social da deficiéncia, adotado
pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que considera a deficiéncia
como resultado da interagdo entre impedimentos de longo prazo e barreiras contextuais que
limitam o exercicio pleno de direitos. Assim, o enquadramento legal do TEA como

deficiéncia busca assegurar protecdo juridica, acesso a servigos e politicas publicas inclusivas.
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Assim, o Atendimento Educacional Especializado - AEE, ao considerar as
especificidades cognitivas, comunicativas e sensoriais do aluno com TEA, propicia
estratégias pedagdgicas individualizadas que complementam o ensino em sala de aula. Por

essa razao

O Atendimento Educacional Especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgdo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008, p. 11).

Ja o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) é um instrumento
estratégico nesse processo que deve ser elaborado e utilizado pelo professor da SRM, pois
orienta as intervencdes individualizadas, considerando as necessidades especificas do aluno.
Conforme o Artigo 13, sdo atribuicdes do professor responsdvel pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE):

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial; I — elaborar e executar plano de
Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a

aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade (BRASIL, 2009, p.
3)

Dessa forma, a complexidade e a intencionalidade do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), enfatiza que seu foco vai além da simples oferta de recursos. Envolve a
identificacdo cuidadosa das necessidades do estudante, a elaboracdo de estratégias
individualizadas e a constante avaliacao da eficicia das a¢des, garantindo que a inclusdo seja
efetiva e significativa no contexto escolar.

A compreensdo das teorias de aprendizagem e desenvolvimento constitui um alicerce
essencial para a construcao de praticas pedagdgicas fundamentadas, reflexivas e efetivamente
inclusivas. Ao longo das ultimas décadas, diversos aportes tedricos tém contribuido para
elucidar os mecanismos pelos quais as criangas constroem conhecimento, desenvolvem
habilidades cognitivas, emocionais e sociais, € se engajam nos processos escolares de forma
participativa.

Nesse contexto, € importante compreender que o conhecimento sobre como uma
crianca aprende deve anteceder qualquer intervencao didatica, visto que ndo ha possibilidade
de promover inclusao ou equidade sem o devido reconhecimento das caracteristicas

individuais e dos processos subjetivos de aprendizagem. Conforme Vygotsky (1997), as leis
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do desenvolvimento sdo universais, ainda que as expressoes desse desenvolvimento possam
variar em funcdo das condi¢des e mediacdes as quais 0s sujeitos estao expostos.

Assim, tanto criangas neurotipicas quanto criangas neurodivergentes estdo submetidas
as mesmas leis de desenvolvimento humano, o que implica dizer que seus processos de
aprendizagem obedecem aos mesmos fundamentos tedricos, ainda que requeiram diferentes
estratégias e suportes pedagdgicos.

Dessa maneira, pensar a educacdo inclusiva a luz das teorias do desenvolvimento é
reconhecer que a diferenga ndo reside em um déficit individual, mas na inadequacao das
priticas escolares que ndo consideram a diversidade como elemento constitutivo da
aprendizagem. Trata-se, portanto, de substituir a légica da padronizacdo pela l6gica da
mediacdo intencional, orientada por principios éticos, cientificos e humanizadores.

Diante das perspectivas e desafios da inclusdo de estudantes com TEA na educagdo, é
fundamental que os ambientes escolares sejam planejados e acessiveis para se tornarem
inclusivos, especialmente para esses estudantes, visto que a auséncia de formagao continuada,
de ambientes adequados e de conhecimento sobre o autismo pode resultar em evasdo e
exclusdo.

Assim, a formacgao de professores e a criacdo de um ambiente adequado sdo desafios
essenciais a serem superados, a fim de prepard-los para ensinar de maneira eficaz,
ressignificando o seu papel por meio de conhecimentos tedricos e habilidades pedagdgicas
para a promocao da reflexdo sobre a pratica educativa. Nesse entendimento, Mantoan (2015),

defende que:

Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica em
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagdo e os das priticas
pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis
de ensino. A formagao do professor inclusivo requer o redesenho das propostas
de profissionalizagdo existentes e uma formacdo continuada que também
muda (p. 81).

A esse respeito, € importante salientar que a formacgdo de professores tem como
objetivo reduzir as lacunas existentes e desenvolver estratégias que proporcione beneficios e
aprendizagens significativas na vida e no desenvolvimento dos estudantes com TEA, além de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino. Por isso, € fundamental que o professor
busque compreender e enfrentar os desafios que surgirem, intervindo e mediando o processo
de aprendizagem desse publico e aprenda a conviver com as diferencas a fim de promover
mudancas significativas na sua pratica pedagdgica.

Aprender a conviver com as diferencas € um grande desafio. Para isso, € crucial
que a formacdo continuada para a educacdo inclusiva tenha como foco a
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revisdo dos conceitos utilizados e a supera¢do dos binarismos que permeiam

nossas praticas educacionais. Além disso, € necessdrio considerar que a
formacdo continuada precisa ser um processo participativo, que leve em conta
as experiéncias e necessidades dos professores, e que promova mudangas
significativas na pratica pedagdgica” (Rigo; Oliveiro, 2021, p. 4).

Assim, vale ressaltar ainda a importancia de uma formacao continuada que va além
da teoria, buscando a revisao de conceitos e superacao de binarismos. Desta forma, a inclusao
requer um processo participativo, que considere as experiéncias dos professores e promova
transformacdes efetivas na pratica pedagdgica, visando uma educagdo mais equanime.

Nesse contexto, € relevante destacar o documento normativo que orienta os curriculos
escolares do Brasil e define as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas pelos
estudantes em cada etapa da Educacdo Basica. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento fundamental que tem o objetivo de garantir educacio de qualidade. Apesar de nao
tratar especificamente da educac¢ado inclusiva, a BNCC se insere em um processo histérico de
estruturacdo e consolidacdo da educagdo no Brasil, que ao longo dos anos foi sendo moldado
por diversas politicas publicas.

A BNCC também orienta que a educagdo deve garantir o desenvolvimento de
competéncias como a capacidade de comunicagdo, resolucdo de problemas, pensamento
critico, e autonomia, além de valorizar o respeito a diversidade e o estimulo a convivéncia
democratica e soliddria. Para isso, propde uma organizacdo curricular que considera as
especificidades de cada area do conhecimento, oferecendo a formacao integral dos estudantes,
em didlogo com as novas demandas da sociedade contemporanea.

Assim, é importante ressaltar que o Ensino Fundamental € a etapa da educacdo bésica
que abrange os anos iniciais e finais da escolarizacdo e representa a segunda etapa da
educagdo formal no Brasil, sendo fundamental para o desenvolvimento integral do aluno. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Fundamental busca
promover competéncias e habilidades essenciais que garantam ndo apenas a formacao
académica, mas também a formacdo €tica, social e emocional dos estudantes.

Ao observar e examinar este documento, verifica-se que a expressio "Educagdo
Especial" € mencionada em apenas duas pdginas na BNCC. Na primeira, refere-se
unicamente como uma modalidade de ensino de acordo com a legislacdo. Ja na segunda, sao
apresentados os objetivos para os anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando a
importancia da inclusdo de alunos da Educagdo Especial. Esses sdo 0s tinicos momentos em
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) direciona-se a temdtica no contexto da

inclusdo de pessoas com deficiéncia. O documento descreve que:
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Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na
Educacdo Infantil, as criangas ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo
seu corpo, identifiquem os cuidados necessdrios para a manutengdo da saide e
integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento
pelas diferencas individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-
cultural quanto em relacdo a inclusdo de alunos da Educagdo Especial
(BRASIL, 2018, p. 329).

Assim, € possivel tecermos uma critica a0 documento no que diz respeito a falta de
um maior aprofundamento sobre a diversidade e a necessidade de estratégias pedagdgicas
especificas para garantir a efetiva inclus@o de criancas e adolescentes . Entdo, a discussdo a
esse respeito precisa ser mais explicita, de modo a contemplar um compromisso continuo e
integrado com a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Portanto, a implementacao dessas diretrizes exige ndo apenas o acesso aos curriculos,
mas também um esfor¢o continuo de formagdo que capacite os professores para que sejam

capazes de realizar essas mudangas de maneira efetiva.

3.4 TRILHANDO CAMINHOS PARA A INCLUSAO: PROMOVENDO A INCLUSAO
SOCIAL E ESCOLAR

Atualmente o termo inclusdo é muito discutido na sociedade e na educacio, torna-se ,
portanto, uma questdo de direito. Mas, afinal, o que significa inclusdao? Segundo o diciondrio
Auré¢lio, a inclusdo significa “ato ou efeito de incluir”, compreender, inserir. Assim, esse
termo pode ser compreendido como ato de incluir e inserir alguém em um determinado lugar,
seja na escola ou sociedade. Percebe-se , portanto, que o sujeito deve ser visto como pessoa
na sua integralidade e que seja reconhecida com suas diferencas e tratada com equidade
independente de suas possiveis limitacdes.

Desse modo, o conceito de inclusdo nos faz compreender a diversidade como parte
integrante da sociedade para a promog¢ao de um ambiente inclusivo. No entanto, a inclusdo na
educagdo se apresenta como um processo que requer dinamismo para uma inser¢ao favoravel
no ambiente escolar e estd assegurado no art. 256 da Constitui¢do Federal que garante a
“igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola”. Assim, a educagao inclusiva
se configura como um dos grandes desafios e € responsavel por proporcionar a aprendizagem
aos seus educandos. Todavia, faz-se necessario que as politicas publicas sejam efetivadas para
o fortalecimento e garantia de direitos.

Por isso, € possivel perceber que ha avancos acerca da inclusdo, e estas evolucdes

fazem com que essa tematica seja fundamental para implementagcdo nas politicas publicas e



37

seja discutida no cendrio da educacdo. Desta maneira, percebemos que a inclusdo ganha
espaco na sociedade, dando ao sujeito garantia de direito, independente de racga, género,

orientacdo sexual, capacidade, de origem nacional ou territorial. De acordo com Mantoan(

2015)

Quando se garante a todos o direito a educacdo e ao acesso a escola, a
Constituicdo Federal ndo usa adjetivos; assim, toda escola deve atender aos
principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razio de
sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia ( p. 39).

Para a autora, garantir direitos iguais a todos, deve ser abrangente, independentemente
de suas caracteristicas. Ela ainda reforca que a Constituicdo Federal assegura a educacio para
todos, sem discriminacdo, sendo responsabilidade das escolas respeitar esses principios e
promover a inclusdo. Assim, a inclusdo se torna um dever constitucional, que exige um
atendimento educacional universal e sem exclusdes.

Nesse contexto, de maneira mais especifica, pode-se dizer que a inclusdo social
enfrenta diversas barreiras, principalmente devido as multiplas diversidades que envolvem a
tematica. Essas dificuldades resultam de fatores variados que impactam diretamente com o
processo de inclusdo. Como destaca Feitosa (2020, p. 1), com o avanc¢o da sociedade, a luta
pela inclusdo social e pelo respeito a diversidade se fortalece, ampliando, em todo o mundo, a
busca por um mundo que atenda a todos, sem rétulos e classificagdes discriminatorias.

Segundo Fujihira (2006) a:

Inclusdo social € um movimento social que reivindica igualdade de direitos e
oportunidades as pessoas. Apesar de o Brasil adaptar suas leis e fiscalizagdes,
para contemplar tais reivindicacdes, uma série de questionamentos sobre a
inclusio, entendida como participag@o social, estd surgindo (p. 101).

Entdo, compreende-se que a inclusdo social é fundamental para um ato democratico e
participativo na busca da garantia de direito a todos os cidaddos. Nesta perspectiva, a Inclusao
Social também refere-se ao processo de garantir que todos os individuos, independentemente

de suas caracteristicas pessoais, econdmicas ou sociais, tenham acesso a oportunidades
para participar plenamente da sociedade.

De acordo com o Decreto n°® 5.296/2004 e consolidado pela Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015), O Art. 3° inciso I da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13146/2015), define

as barreiras como:

Qualquer entrave, obstdculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagao,
ao acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros
(BRASIL, 2015).
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Nesse sentido, a educacao inclusiva ndo pode ser concebida apenas como uma politica
de insercdo de estudantes em salas comuns, mas como uma reconfiguracdo ética e
epistemoldgica da escola, que reconhece e valoriza a diversidade humana como eixo
estruturante da pratica pedagdgica.

A eliminacdo de barreiras na educagdo inclusiva é um principio fundante de uma
pedagogia comprometida com a equidade e a justica social. Segundo a Lei Brasileira de
Inclusdo/ 2015 as barreiras podem ser de natureza Urbanisticas, arquitetonica, nos
Transportes, nas Comunicacdes e na Informacdo, Atitudinais e Tecnoldgicas, pois refletem
sobre construgdes histéricas excludentes que marginalizam sujeitos com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento ou necessidades educacionais especificas. De acordo com a
LBI no seu Art. 3° as barreiras sdo classificadas em seis tipos:

As Barreiras Urbanisticas s@o as existentes nas vias € nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo, que impedem sua utilizacdo. Referem-se aos obstaculos
existentes no planejamento e na organizacdo dos espacos urbanos que comprometem a
circulacdo segura e autdbnoma das pessoas com deficiéncia. Exemplos: incluem calgadas
irregulares, auséncia de rampas de acesso, travessias mal sinalizadas e mobilidrio urbano mal
posicionado. Estas barreiras evidenciam a falta de planejamento inclusivo nas cidades
brasileiras.

Ja as Barreiras Arquitetonicas sdo as existentes nos edificios publicos e privados. Sdo
aquelas presentes no interior das edificagdes publicas ou privadas, dificultando ou
impossibilitando o acesso fisico. Envolvem elementos como degraus sem alternativa de
rampa ou elevador, portas estreitas, banheiros nao acessiveis e a falta de sinalizagado tatil ou
visual. Tais barreiras revelam o descompasso entre a arquitetura tradicional e os principios de
desenho universal.

Outras importantes sao Barreiras nos Transportes, pois dizem respeito a acessibilidade
nos meios de transporte publico ou privado, seja pela auséncia de veiculos adaptados, seja
pela inexisténcia de infraestrutura de apoio, como terminais acessiveis, plataformas
elevatdrias ou informacdes acessiveis. A presenga dessas barreiras compromete diretamente o
direito de ir e vir da pessoa com deficiéncia.

Também temos as Barreiras nas comunicacdes e na informacdo que referem-se a
qualquer entrave, obsticulo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicagdo e de tecnologia da informacdo”. Incluem a auséncia ou inadequacao de recursos

que garantam a compreensdo da informagdo por todas as pessoas, tais como a falta de
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intérprete de Libras, legendas, audiodescricdo, materiais em braile, tecnologias assistivas e
interfaces acessiveis. Tais barreiras restringem o acesso ao conhecimento, a cultura, a
educagdo e a cidadania.

E as Barreiras Atitudinais dizem respeito as atitudes ou comportamentos que impegam
ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicdes e
oportunidades com as demais pessoas.” Caracterizam-se por comportamentos, estigmas,
preconceitos e discriminagdes sociais que resultam na exclusdo das pessoas com deficiéncia.
Essas barreiras sdo invisiveis, mas profundamente enraizadas em préticas culturais, sendo
consideradas uma das mais dificeis de serem superadas. Envolvem, por exemplo, a negacdo
da capacidade, o paternalismo e a negligéncia institucional.

Em suma, as Barreiras tecnoldgicas sdo as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias.”. Referem-se a auséncia de recursos tecnoldgicos
acessiveis ou ao design digital excludente. Isso inclui softwares, websites, aplicativos ou
dispositivos eletronicos que ndo consideram critérios de acessibilidade, como navegagdo por
teclado, leitores de tela ou ajustes de contraste. Num mundo cada vez mais digital, tais
barreiras representam um desafio significativo a inclusdo digital e ao acesso a informacao.
(LBI, 2015).

Diante o exposto, a eliminacdo de barreiras, envolve o enfrentamento de estruturas
excludentes, a adog¢do de estratégias pedagégicas flexiveis e responsivas, bem como o
fortalecimento do didlogo entre saberes interdisciplinares, familias e comunidades. Tal
processo requer um compromisso politico e formativo continuo, ancorado na promog¢ao de
uma cultura escolar inclusiva, que afirme o direito de aprender e de pertencer como condicdo
inegocidvel da cidadania.

Nesse sentido, a inclusdo escolar é de grande relevancia, pois € essencial para que a
escola desempenhe seu papel de forma eficaz e valorize a diversidade, respeitando as
especificidades de cada individuo, visto que € necessdrio o comprometimento com a
eliminacdo das barreiras cotidianas que impedem a plena participacdo e aprendizagem de
todos os estudantes. Além disso, a escola € um espaco fundamental para desenvolver a
empatia e a compreensdo entre os estudantes, preparando-os para uma sociedade
verdadeiramente inclusiva.

Nesta perspectiva, é importante compreender que a inclusdo escolar é um direito
concedido aos estudantes com necessidades educacionais para a promocao da sua participacao
ativa em sala de aula regular, possibilitando-os a aprenderem a conviver com as diferencas

com respeito e reconhecimento. Assim, vale salientar que a inclusdo escolar ndo se limita a
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adaptacdo pontual de contetidos para atender as necessidades dos estudantes com defici€ncia,
mas envolve a criagdo de um ambiente educacional que valorize a diversidade, promova o

respeito, a colaboragdo e a acessibilidade para todos.

O individuo com autismo encontra uma série de dificuldades ao ingressar na
escola regular. Essas dificuldades passam a fazer parte da rotina dos
professores e da escola como um todo. Uma maneira de melhorar a adaptagao
e, consequentemente, obter a diminui¢do dessa contingéncia trazida pela
crianga e promover sua aprendizagem é adaptar o curriculo (Oliveira, 2020, p.
02).

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) destaca-se como
um principio fundamental, ao propor a eliminacdo de barreiras desde o planejamento
pedagdgico, oferecendo multiplas formas de representacdo, de acdo e expressdo e de
engajamento. Dessa forma, o DUA contribui para praticas pedagdgicas mais flexiveis e
equitativas, favorecendo a participacdo e o progresso de todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas ou necessidades especificas.

De acordo com Marin e Braun,

[...] é o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que permitam o acesso ao
curriculo, a participacdo e o progresso de todos os alunos, independentemente
das suas capacidades. Isso significa que o “curriculo em agdo” ira de encontro
as diferencas e necessidades de todos os estudantes, os obstaculos pedagdgicos
serdo removidos para que haja acessibilidade curricular (2020, p. 14).

O texto ressalta a centralidade de praticas pedagégicas inclusivas que garantam nao
apenas o acesso, mas também a participacdo e o progresso de todos os alunos. Ao enfatizar o
“curriculo em agdo”, evidencia-se a necessidade de remover barreiras pedagdgicas,
promovendo a acessibilidade curricular e o atendimento as diferentes necessidades dos
estudantes.

No contexto do ensino fundamental, a inclusdo escolar assume uma importancia ainda
maior, pois € nesta fase de ensino que as bases do conhecimento para o desenvolvimento

académico e social dos alunos sdo estabelecidas. Para Cunha (2015):

No ensino do aluno com o espectro autista, ndo hd metodologias ou técnicas
salvadoras. H4, sim, grandes possibilidades de aprendizagem, considerando a
funcdo social e construtivista da escola. Afinal, a escola necessita se relacionar
com a realidade do educando. Nessa relacdo, quem primeiro aprende € o
professor é quem primeiro ensina é o aluno. (p. 49)

7z

Dessa forma, € essencial utilizar a criatividade para favorecer a aprendizagem dos
estudantes matriculados na escola regular. Um dos principais objetivos € promover a melhoria

da qualidade do ensino, garantindo que a educacdo seja acessivel a todos. Além disso, os
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estudantes com qualquer deficiéncia podem se beneficiar significativamente de praticas
pedagdgicas inclusivas e dos métodos de ensino para atender as suas necessidades
especificas. A esse respeito, Cunha (2019, p. 100) afirma que “[...] ndo podemos pensar em
inclusdo escolar, sem pensarmos em ambiente inclusivo. Inclusivo ndo somente em razao dos
recursos pedagdgicos, mas também pelas qualidades humanas”.

O autor ainda destaca que a inclusdo escolar vai além dos recursos pedagdgicos,
enfatizando a importancia de um ambiente que também valorize as qualidades humanas como
respeito e empatia. Portanto, um ambiente acolhedor e humano € essencial para que todos os
estudantes se sintam incluidos, independentemente de suas necessidades. Desta forma, a

inclusdo envolve, assim, a construcio de uma cultura de aceitacdo e compreensao na escola.

3.5 AS CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA — TEA

Ao discutir sobre préticas pedagdgicas inclusivas, logo pensamos nos desafios a serem
enfrentados, principalmente no que diz respeito as agdes que devem ser planejadas pelos
professores, visando criar condi¢Oes favordveis ao desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos. As préticas pedagdgicas inclusivas ao serem desenhadas para atender a diversidade,
devem levar em consideracdo as zonas de desenvolvimentos, incluindo os alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou outras deficiéncias e essa acdo requer um olhar
mais cauteloso por parte dos docentes.

Para fortalecer essa discussdo, € importante considerar as contribuicdes de Lev
Vygotsky (1896-1934) a psicologia da educagdo, que sdo fundamentais para a compreensao
da aprendizagem como um processo socio-histérico e mediado culturalmente. Em oposi¢do as
abordagens inatistas ou meramente comportamentais, Vygotsky concebe o desenvolvimento
humano como resultado da interag@o dialética entre o sujeito e o meio social, atribuindo papel
central a linguagem, a mediagcdo simbdlica e as relacdes interpessoais.

Para Vygotsky (1984), o desenvolvimento humano ocorre em dois niveis: o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. A diferenca entre esses niveis
forma a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que segundo Vygotsky € definida como
“ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar por meio da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros
mais capazes.”. (Vygotsky, 1984, p.97).

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento real refere-se as capacidades que a
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crianca ja domina de forma autdnoma, ou seja, aquilo que ela € capaz de realizar sozinha, sem
auxilio externo. Esse nivel € resultado das experi€ncias jd internalizadas e representa o
patamar atual de competéncia do individuo.

Por sua vez, o nivel de desenvolvimento potencial diz respeito as funcdes que ainda
ndo estdo plenamente desenvolvidas, mas que podem emergir com o apoio de um mediador
mais experiente como um adulto ou um par mais competente em situacdes de aprendizagem
colaborativa. Nesse contexto, a Zona de Desenvolvimento Proximal, conforme define
Vygotsky (2007):

(...) refere-se a diferenca entre o nivel de desenvolvimento real, geralmente
alcancado de forma independente na resolu¢do de problemas, e o nivel de

desenvolvimento potencial, que é alcangado com a orientacdo de um adulto ou
em colabora¢do com colegas mais capazes na resolucao de problemas ( p. 97).

Vygotsky destaca a esséncia da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
enfatizando que o aprendizado se da de forma mais eficaz quando ocorre na interacdo com o
outro. Essa concepg¢ao reforca o papel da mediacido pedagdgica e da colaboracdo com colegas,
especialmente em contextos educacionais inclusivos.

Vygotsky (1998) ainda afirma que a aprendizagem € um processo socialmente
mediado, no qual a interagdo com o outro, especialmente por meio da linguagem, desempenha
um papel central na formacdo das fungdes psicoldgicas superiores. Para o autor, os
mecanismos que articulam a aprendizagem e desenvolvimento sdo comuns a todas as
criangas, sendo competéncia do professor identificar estratégias pedagdgicas que respeitem as
diferentes maneiras de apropriacdo do saber, especialmente no contexto da educacdo
inclusiva.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel compreender os modos pelos quais cada
crianca aprende, uma vez que os principios que regem a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento sdo universais, ndo se distinguindo essencialmente entre criancas
neurotipicas e neurodivergentes, embora exijam abordagens diferenciadas e sensiveis a
diversidade.

Assim, o ensino eficaz deve ocorrer na zona de desenvolvimento proximal, espago
entre aquilo que o sujeito ja é capaz de fazer sozinho e aquilo que consegue realizar com a
mediacdo de um outro mais experiente. Essa perspectiva rompe com concepgdes
maturacionistas e defende que a aprendizagem € um fator fundamental para a emergéncia de
novas funcdes psiquicas superiores, especialmente em contextos intencionalmente educativos.

No entanto, a escola inclusiva deve reconhecer essa universalidade como base tedrica e
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pratica, assegurando que o ensino esteja orientado para o potencial de todos os estudantes,
sem excecgdo.

De acordo com Vygotsky (1998) a mediacdo pedagdgica realizada por adultos, pares
mais experientes ou por meio de instrumentos culturais € essencial para a aprendizagem, pois
possibilita que a criangca se aproprie de signos e ferramentas simbdlicas fundamentais ao
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. No caso de estudantes com TEA, essa
mediacdo torna-se ainda mais significativa, pois estratégias como o uso de recursos visuais,
organizacdo do ambiente e apoio na comunicagdo favorecem o acesso ao conhecimento e o
avanco dentro da zona de desenvolvimento proximal.

Vale ressaltar que criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) frequentemente
apresentam desafios relacionados na comunicacio social e na flexibilidade cognitiva, além de
possuirem modos singulares de processamento da informagdo. Nesse sentido, a luz das
contribuicdes de Vygotsky (2014), é possivel compreender que, mesmo diante dessas
particularidades, essas criancas tém potencial para desenvolver formas mais complexas de
pensamento, desde que lhes seja oferecida uma mediacdo pedagdgica intencional, adequada e
sensivel as suas necessidades.

Vygotsky acrescenta ainda que,

A crianga atrasada, abandonada a si mesma, ndo pode atingir nenhuma forma
evolucionada de pensamento abstrato e, precisamente por isso, a tarefa
concreta da escola consiste em fazer todos os esfor¢os para encaminhar a
crianca nessa dire¢do, para desenvolver o que lhe falta. Nos atuais métodos das
escolas pode-se observar uma benéfica mudanca a respeito do passado, que se
caracterizava por um emprego exclusivo de meios visuais no ensino. Acentuar
o0s aspectos visuais € necessdrio, e ndo acarreta nenhum risco se se considerar
apenas como uma etapa do desenvolvimento do pensamento abstrato, como
meio e ndo como um fim em si (2014, p. 113).

O autor destaca que nenhuma crianga, especialmente aquela com atrasos no
desenvolvimento, deve ser deixada de lado, pois o pensamento abstrato, instancia superior do
desenvolvimento cognitivo depende de mediacdo intencional e sistemdtica. Sua critica aos
métodos tradicionais ressalta a importancia de utilizar recursos visuais como ferramentas
transitorias, e ndo como fins pedagdgicos. Para criancas com TEA, essa perspectiva reforca a
necessidade de prédticas que promovam a mediacdo continua, favorecendo avangos
qualitativos no pensamento e na aprendizagem.

Além disso, a énfase vygotskiana na atividade compartilhada e na cooperagao
favorece a adocdo de metodologias inclusivas, como o ensino colaborativo, o trabalho em

pares e a aprendizagem por projetos. Essas préticas valorizam a interacdo social como motor
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do desenvolvimento e desconstroem a visdo patologizante da deficiéncia, entendendo-a sob a
Otica da diferenca e da potencialidade.

Ao fundamentar a prética pedagdgica nos pressupostos de Vygotsky, o professor passa
a reconhecer o aluno com TEA ndo como um sujeito limitado por sua defici€éncia, mas como
um ser em constante construcdo, cujo desenvolvimento pode ser amplamente favorecido por
um ambiente educacional acolhedor, responsivo e culturalmente mediado. Conforme
Vygotsky (1997, p. 12): “A crianca que enfrenta desafios em seu desenvolvimento devido a
uma deficiéncia nao apenas possui um desenvolvimento menos avangado comparado aos seus
pares tipicos, mas também segue um trajeto de desenvolvimento distinto”.

Diante desse contexto, torna-se essencial a criacdo de ambientes educacionais
acolhedores, responsivos e culturalmente mediados, que considerem nao apenas o ponto de
partida da crianga, mas as potencialidades que podem ser promovidas por meio da mediagdo
intencional e significativa.

E essencial reconhecermos ainda que a educacdo inclusiva abrange todos os niveis de
ensino e que o ambiente escolar deve ser visto como um espaco adequado para o processo de
ensino e aprendizagem. Inicialmente, a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008) determinava que as instituigdes
educacionais deveriam “assegurar sistemas inclusivos em todos os niveis ¢ modalidades de
ensino”, e isso precisa ser integrado “Ao longo de todo processo de escolarizacdo, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do ensino comum” (Brasil,
2008, p. 16).

Para que isso acontega, é necessdrio que a escola inclusiva esteja preparada em suas
estruturas, sistemas e métodos de ensino, de modo a atender as necessidades de todos os
estudantes. Nesse contexto, torna-se essencial acolher e valorizar a diversidade humana,
reconhecendo que cada aluno possui uma forma unica de aprender e de se expressar. Dessa
maneira, a aprendizagem ndo € homogénea, mas envolve a capacidade de expressdo, de
representar o mundo conforme nossas origens, valores e sentimentos. Como destaca Mantoan
(2015):

[...] a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz
de expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica representar o
mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos ( p. 22).

Nesse sentido, aprender € algo profundamente ligado a identidade e subjetividade de

cada aluno, e isso precisa ser respeitado no ambiente escolar. A afirmacdo de Mantoan
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enfatiza que a escola precisa abandonar préticas excludentes e abrir-se para as multiplas
formas de aprender e de ser. A inclusdo escolar ndo se resume a colocar todos no mesmo
espaco fisico, mas exige mudangas profundas na cultura escolar, nas préticas pedagdgicas e
nas relacdes interpessoais.

Diante disso, é importante compreender que romper barreiras na educacdo significa
identificar e eliminar os obstdculos, sejam eles fisicos, atitudinais, comunicacionais e
pedagdgicos que impedem a plena participacdo de todos os estudantes no ambiente escolar.
Esse rompimento exige um compromisso coletivo com a construcdo de préticas inclusivas
que reconhecam a diversidade como um valor fundamental.

Trata-se de repensar a escola como um espaco democritico, em que cada sujeito seja
valorizado em suas particularidades, e onde a aprendizagem seja promovida por meio de
estratégias flexiveis, colaborativas e centradas no estudante. Ao superar essas barreiras,
cria-se um ambiente inclusivo, que vai além da mera presenga fisica e se traduz em
pertencimento, participacdo e aprendizagem efetiva para todos.

Nesse contexto, € importante ressaltar que a inclusio escolar € um direito assegurado
pela legislacdo, e suas praticas pedagdgicas tém o objetivo de garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas condicdes cognitivas, sociais ou emocionais, possam
participar plenamente do processo de aprendizagem.

Sob uma perspectiva vygotskiana, a inclusdo ndo pode ser compreendida apenas como
garantia de acesso, pertencimento ou mesmo participacdo, ainda que esses elementos sejam
fundamentais. O ponto fundamental da teoria histdérico-cultural reside na compreensao de que
o desenvolvimento humano é mediado social e simbolicamente, sendo a aprendizagem um
motor desse desenvolvimento. Nesse sentido, conceitos como a Zona de Desenvolvimento
Proximal e a mediagdo por instrumentos e signos sdo essenciais para compreender como o
aprendizado estimula o desenvolvimento cognitivo e como o ser humano se apropria da
cultura.

Além disso, a teoria vygotskiana, ao enfatizar o papel das condicdes sociais e
historicas no desenvolvimento, oferece ferramentas para analisar justamente essas condicoes,
evidenciando que a efetivacdo da inclusdo depende de transformagdes estruturais nas praticas
pedagdgicas, na organizagdo escolar e na formacdo docente. Para Vygotsky, aprender implica
internalizar processos culturais por meio da interacdo mediada; portanto, a inclusdo de
estudantes com TEA requer a criagdo de situagdes didaticas que favorecam a construcdo de
significados e praticas de aprendizagem.

Desse modo, é essencial refletir sobre as praticas pedagdgicas e suas implicagdes para



46

a inclusdo, pois os estudantes com defici€ncia presentes nas salas de aula do ensino regular,
precisam de estratégias de ensino inovadoras, para garantir sua participacdo no processo de
aprendizagem. Desta maneira, tais praticas pedagdgicas inclusivas buscam respeitar as
diversidades, criando um ambiente mais acessivel e inclusivo para todos. Por esta razio,

Madureira, Xavier, Costa e dos Santos Flexa (2022) afirmam:

E se assim ela se apresenta, significa dizer que a ideia de prética pedagdgica
estd estritamente ligada ao fato da intencionalidade, a saber, um evento de
cunho pedagdgico sé terd sentido de aprendizagem efetiva se em sua realiza¢do
estiver implicado propdsitos significativos e inten¢des relativas a uma pratica.

(p. 27).

Diante do exposto, € essencial compreender que essa prdtica vai além da simples
aplicacdo de métodos de ensino, visto que para ser verdadeiramente pedagdgica, ela precisa
envolver uma reflexdo constante e coletiva, assegurando que seus objetivos de aprendizagem
sejam claros e acessiveis a todos os envolvidos.

Assim, para promover um ensino inclusivo por meio de praticas pedagdgicas
inclusivas, é fundamental que o professor conheca seu aluno, compreendendo suas
caracteristicas e que ele esteja em condi¢des de aprendizagem. Considerando que cada
individuo com TEA € unico, e que as prdticas pedagdgica inclusiva devem ser acessiveis e
planejada de forma a atender as suas especificidades e/ou limitacdes.

Por conseguinte, o Atendimento Educacional Especializado - AEE € um conjunto de
atividades e recursos pedagdgicos que visam complementar ou suplementar a educagdo de
alunos com necessidades especiais matriculados em turmas regulares. Em outras palavras, de
acordo com a legisla¢do, o AEE ¢ definido como um “[...] conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011, p.
2). Assim, o AEE deve ser um suporte essencial e indispensével, visto que, de acordo com as
diretrizes da politica educacional, o atendimento ao aluno com deficiéncia na escola regular
consiste em um suporte complementar a sua formacao.

Para tanto, ainda vale ressaltar a importancia do AEE que tem como finalidade
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas.” (Brasil, 2008, p. 15). Assim, ¢ importante que este ensino favoreca a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, complementando o ensino regular. Ainda,
nesse contexto, Pinto e Amaral nos diz que “os espagos do AEE nao devem ser substitutivos

da escolarizacdo nas salas de aula comuns, realidade que n3o anula a atual existéncia e o
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reconhecimento legal de classes e escolas especiais™ (2019, p. 2).

Diante desse contexto, é importante ressaltar que o Plano Educacional Individualizado
(PEI) orienta o planejamento e o acompanhamento das estratégias especificas para cada
aluno, servindo como instrumento norteador do trabalho docente em sala de aula. Segundo
Capellini e Rodrigues (2012, p.100), o PEI [...] é realizado a partir do que se pretende ensinar,
identificando os passos da tarefa e avaliando o conhecimento do aprendiz em cada uma delas.
Dessa maneira, o PEI € visto como dispositivo central de mediacdo pedagdgica, articulando
intencionalidade docente e avaliacdo continua para garantir percursos de aprendizagem
significativos.

Também € importante compreender ainda, que o PEI, deve ser construido com o
proposito de garantir melhor o acompanhamento do professor no desempenho do aluno. Em
um trabalho realizado por Mascaro e Estef (2023, p. 198), as autoras comprovaram a
importancia dos PEI para o processo de ensino-aprendizagem no contexto do AEE. Portanto,
o (PEI) é uma ferramenta essencial para desenvolver atividades para atender as necessidades
especificas de cada aluno. Isso permite um acompanhamento personalizado, promovendo
avangos nas dreas académica e social e a elaboracdo desses planos € fundamental para
garantir que cada aluno receba o suporte necessario para seu desenvolvimento integral.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) e o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) tém finalidades distintas, embora complementares no contexto da
educacdo inclusiva. O PEI € um documento pedagodgico amplo, que orienta o processo de
escolarizagdo do estudante dentro da sala de aula comum, definindo objetivos de
aprendizagem, adaptagcdes curriculares, estratégias de ensino, formas de avaliacdo e apoios
necessarios ao longo de toda a rotina escolar.

J& o PAEE refere-se especificamente ao trabalho desenvolvido no Atendimento
Educacional Especializado, descrevendo as acdes, recursos, estudos de caso, acesso e
estratégias de apoio que complementam (e ndo substituem) o ensino comum.

A luz do Decreto n° 12.686/2025, o PAEE assume centralidade como instrumento
pedagégico obrigatério e individualizado, destinado a organizar e sistematizar o Atendimento
Educacional Especializado de cada estudante publico da educacdo especial. O decreto
determina que o PAEE seja elaborado a partir de um estudo de caso, construido de forma
colaborativa entre profissionais da escola, familia e, quando possivel, o proprio estudante,
garantindo atualizag¢do continua e integracdo ao Projeto Politico-Pedagdgico da instituigdo.

Diferentemente de documentos anteriores, o novo decreto reforca que o PAEE deve

detalhar objetivos, estratégias, recursos de acessibilidade, formas de acompanhamento e
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articulagdo com o ensino comum, consolidando o AEE como ac¢do complementar essencial
para assegurar acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem com equidade ao longo de
toda a trajetdria escolar.

Cabe enfatizar, que as praticas pedagdgicas inclusivas, quando aliadas ao uso das
tecnologias assistivas podem contribuir significativamente para promover um ambiente de
aprendizagem mais acessivel e eficaz para alunos com TEA. Da Silva Balbino, de Oliveira, e
da Silva (2021, p. 390) destacam a importancia dessas tecnologias, afirmando que as
tecnologias digitais, quando usadas como ferramentas mediadoras no processo de
aprendizagem, podem facilitar a inclusdo educacional e social de estudantes com autismo.
Assim, quando a Tecnologia Assistiva - TA € usada de forma estratégica, pode atender as
necessidades especificas desses estudantes com TEA e tais ferramentas podem promover
maior integracao social entres esses estudantes.

Dessa forma, as tecnologias assistivas podem auxiliar esses estudantes a
desenvolverem suas habilidades, como também contribui para inclusdo escolar. De acordo
com a Secretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR) definiu TA:

Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou

mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social” (BRASIL, 2009, p. 26).

Assim, entende-se que a Tecnologia Assistiva, enquanto drea interdisciplinar, tem
como objetivo promover a funcionalidade e a participacdo de pessoas com defici€ncia ou
mobilidade reduzida, proporcionando recursos e praticas que favorecam sua maior
integracdo e empoderamento na sociedade.

Ademais, a Tecnologia Assistiva € uma ferramenta importante para a inclusao de
criancas com deficiéncia e transtornos como o autismo, e € direito dessas pessoas 0 acesso a
essas ferramentas, pois auxilia no aprendizado e no seu desenvolvimento. Além disso,
quando usamos esses recursos, com individuos com TEA, eles conquistam mais autonomia,
tanto na escola quanto em outras atividades. assim, a Lei Brasileira de Inclusdo, Brasil
(2015, p.38) assegura que:

E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
préticas, processos, métodos e servigos de tecnologia assistiva que maximizem
sua autonomia pessoal e qualidade de vida”. Contudo, ¢ fundamental que o
acompanhamento do aluno seja feito durante o uso da tecnologia, para apoiar
sua adaptacdo e garantir melhores resultados de aprendizagem.

Corroborando com a Lei Brasileira de Inclusdao - LBI (2015), Costa (2023, p.133)
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ainda afirma que: “A tecnologia assistiva atua como mediadora dos processos inclusivos,
dados os recursos de acessibilidades s@o instrumentos intermedidrios entre a pessoa com
deficiéncia e o mundo que a cerca”. Portanto, o autor destaca que a tecnologia assistiva pode
contribuir para a inclusdo escolar, funcionando como mediadora entre a pessoa com

deficiéncia e seu ambiente, promovendo participacao e interacdo entre os estudantes.



50

4 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de natureza explicativa e descritiva,
com o objetivo de investigar o campo das praticas pedagdgicas inclusivas de docentes que
trabalham com estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro do Autista. O foco foi
entender as estratégias de intervengdo aplicadas a esses estudantes, buscando compreender os
contextos e os desafios enfrentados pelos professores na implementacdo de metodologias

inclusivas. Para ESTEBAN (2010),

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistemadtica orientada a compreensio em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de préticas e
cendrios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (p. 127).

Dessa forma, € crucial entender que a pesquisa qualitativa se destaca por seu foco em
compreender o fendmeno a partir da visdo dos participantes, oferecendo uma compreensao
contextualizada. No entanto, ao priorizar a descri¢ao e interpretacao detalhada dos dados, essa
abordagem permite que os sujeitos compartilhem suas experiéncias e os significados
atribuidos a elas, conferindo a pesquisa um carater subjetivo e imersivo.

Corroborando com essa ideia Minayo (2014) diz que “A investiga¢do qualitativa
requer, como atitudes fundamentais, a abertura, a flexibilidade, a capacidade de observacio e
de interagdo com o grupo de investigadores e com os atores sociais envolvidos” (p.195).
Portanto, destaca-se a importancia de atitudes essenciais para a pesquisa qualitativa, como
abertura, flexibilidade, observagdo e interagdo com o grupo de pesquisa € 0s atores sociais.
Essas atitudes s3o fundamentais para entender profundamente o fendmeno estudado,
permitindo uma troca continua e a constru¢do de significados a partir da experiéncia dos

participantes.

4.1 LOCUS DO ESTUDO

O municipio de Mauriti - CE, estd localizado na mesorregido do Sul Cearense e
inserido na microrregido da cidade de Barro - CE, integra o espagco geografico do Cariri
Oriental, configurando-se como um territério de relevancia regional no interior do estado do
Ceara. A cidade de Mauriti fica aproximadamente 490 km da capital Fortaleza e o municipio
apresenta caracteristicas tipicas do semidrido nordestino, com predominio do clima tropical
quente semidrido, o que influencia diretamente suas dindmicas socioecondmicas e ambientais.

O municipio ainda se limita com a cidade de Brejo Santo- CE e estabelece fronteira

interestadual com o estado da Paraiba, reforcando sua posicdo estratégica de conexao
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interregional. Do ponto de vista histérico-administrativo, Mauriti foi oficialmente instalado
como municipio em 27 de agosto de 1890, por meio do Decreto n° 51, marco que consolida
sua emancipacao politica no contexto da reorganizacao territorial cearense.

Atualmente, o municipio de Mauriti apresenta uma divis@o territorial composta por
dez distritos incluindo a sede e localidades como Anaud, Buritizinho, Coité, Nova Santa Cruz,
Palestina do Cariri, Sdo Félix, Sao Miguel, Umburanas e Olho D’agua. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a populagcdo estimada em 2022 foi de 45.561
habitantes, o que posiciona o municipio como um nucleo de porte médio no contexto
regional, com implicacdes relevantes para o planejamento de politicas publicas, inclusive no
campo da educacdo inclusiva.

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental II, de médio porte,
pertencente a rede municipal de ensino do municipio de Mauriti, situada na zona urbana. A
institui¢do atende estudantes do 7° ao 9° ano, em tempo integral, nos turnos da manha e da
tarde. Atualmente, a escola conta com um total de 594 estudantes, distribuidos em 20 turmas,
sendo 04 turmas de 7° ano, 07 de 8° ano, 08 de 9° ano e 01 sala destinada ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Entre os estudantes matriculados na escola 16cus da pesquisa, 12 possuem laudo e
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo atendidos na SRM conforme
suas necessidades especificas. A coleta de dados foi realizada no periodo de 02 a 23 de junho
de 2025, abrangendo as observacOes, registros e interagdes necessdrias a realizagdo da
pesquisa.

Em visita in loco percebe-se que a escola dispde de uma boa estrutura fisica que
oferece todas as condicdes necessdrias para o bom funcionamento de uma instituicdo de
ensino de qualidade. A escola ainda conta com um pdatio grande, um laboratério de
informadtica, uma secretaria, uma diretoria, um almoxarifado, dois depdsitos, quatro banheiros
para estudantes, sendo dois acessiveis para estudantes com deficiéncia fisica, além de dois
banheiros exclusivos para professores e funciondrios. A escola também possui uma sala de
video, uma biblioteca com amplo espago para leitura, uma Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e uma cozinha que estd em

processo de construcio e de um refeitdrio.

4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A escola possui 57 professores e desses, foram convidados para participar da pesquisa

9, sendo 04 de Lingua Portuguesa e 04 de matemadtica, os quais atuam com estudantes
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diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Também, foi convidado o
professor responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A escolha desta escola para a realizacdo da pesquisa se deu pela disponibilidade e
conveniéncia e, onde temos estudantes com TEA que estdo inseridos no ensino regular e, no
contraturno, frequentam a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Antes de
iniciar a pesquisa, realizei uma visita a institui¢do para observar a presenca desses estudantes
nas aulas regulares do Ensino Fundamental II. Apds essa visita, solicitei a gestdo escolar a

autorizagdo para dar andamento ao estudo.

4.3 CRITERIOS DE INCLUSAO

Para participacdo na pesquisa, definimos os critérios de inclusdo que exigia que os
participantes fossem professores da educacdo bdésica, lotados na Escola selecionada,
especificamente no Ensino Fundamental II (7°, 8° e 9° ano), nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica, atuando tanto na etapa inicial quanto na final do Ensino
Fundamental II. A escolha desses docentes deve-se ao fato de que as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica concentram a maior carga hordria nessas séries, o que possibilita um
acompanhamento mais consistente das préticas pedagdgicas utilizadas.

Os professores deveriam ter experiéncia com estudantes diagnosticados com TEA ou
com necessidades educacionais especiais, seja no ensino regular ou no Atendimento
Educacional Especializado — AEE, como também ser professor efetivo ou temporario, desde
que estejam em exercicio.

O processo de inclusdo foi conduzido de forma transparente, assegurando que os
participantes compreendam claramente os objetivos e as implicagdes do estudo, o que é
essencial para garantir a ética da pesquisa. A atuagdo com estudantes com TEA também

confere relevancia aos dados que serdo coletados.

4.4 CRITERIOS DE EXCLUSAO

Quanto aos critérios de exclusdo, ndo participaram da pesquisa os professores da sala
de aula regular que ndo possuem estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem
como os professores das demais disciplinas. Esses critérios garantem que os participantes da
pesquisa possam fornecer informagdes relevantes e que a amostra seja adequada aos objetivos

do estudo.
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4.5 COLETA E ANALISE DE DADOS

O processo para coleta de dados foi realizado de forma presencial, por meio de
entrevistas. As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas posteriormente a partir de
um roteiro de perguntas previamente definido, que foi utilizado para entrevistar os
participantes e ao final da pesquisa foi colocado em anexo.

O propésito do roteiro foi obter maior indice de informagdes junto a populacdo da
pesquisa, tendo como objetivo analisar as prdticas pedagdgicas inclusivas utilizadas e
identificar possiveis dificuldades existentes no contexto escolar.

A andlise dos dados coletados foi desenvolvida a partir da perspectiva da andlise de
conteddos, uma abordagem tedrica e metodoldgica que se propde a investigar os discursos
enquanto praticas sociais que produzem significados, poder e subjetividade. Para Foucault, o
discurso ¢ um “conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formagao”
(Foucault, 2008, p. 122).

No entanto, Foucault dizia que "as articulagdes tedricas sdo elaboradas a partir de um
certo campo empirico”, o que chamava de problematizacdo (Foucault, 1984/2004e, p. 242).
Logo, Foucault afirma que a teoria ndo deve ser desenvolvida de forma abstrata, mas sim a
partir da andlise de contextos empiricos especificos. A "problematizacdo", para ele, é o
processo de questionar e investigar as préaticas e discursos existentes, permitindo a formulagdo
de conceitos tedricos a partir das realidades concretas observadas.

Na concepcdo de Foucault (2008), o discurso ndao € apenas linguagem ou
representacdo da realidade, mas uma pratica social e histérica. Ele constréi os préprios
objetos sobre os quais fala, a0 mesmo tempo em que regula o que pode ser dito e reconhecido
como verdadeiro. Ao aplicar essa metodologia, pretendemos ndo apenas descrever o que é
dito, mas também compreender como e por que certos discursos ganham forga, legitimagao e
autoridade dentro dos cendrios estudados, considerando as relagdes de poder implicadas nesse

processo.

4.6 RISCOS E BENEFICIOS

Os riscos desta pesquisa foram minimos, pois os participantes foram informados de
que ndo seriam expostos a nenhuma situacdo desfavordvel, como vazamento ou extravio de

informacdes. Foram também avisados sobre a pesquisa, que, de certa forma, em alguns casos,
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poderiam causar desconforto, quebra de sigilo, risco emocional ou constrangimento. No
entanto, nenhum participante se sentiu desconfortdvel, ndo sendo necessario se retirar da
pesquisa .

Evitou-se todos os riscos, fazendo jus ao que ¢ fundamental, priorizar e planejar de
forma cuidadosa as agdes de prevencdo e contingéncia. Desta forma, se caso o risco se
concretize, € possivel reduzir o impacto com agdes corretivas, como identificar e priorizar os
riscos, reduzir o impacto dos riscos, elaborar um plano de prevencao, analisar os riscos e
revisar e melhorar processos. Além disso, € necessdrio reavaliar a abordagem metodolédgica e
corrigir falhas durante o processo.

Como beneficio, os participantes receberdo a oferta de um curso de formacgado
continuada em um Ambiente Virtual, aberto para professores e interessados no assunto. Este
curso visa aprimorar tanto os conhecimentos tedricos quanto priticos dos participantes,
contribuindo para o desenvolvimento da sua prética pedagdgica e, assim, possibilitando um
acompanhamento mais direcionado aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Além do beneficio da formacdo continuada, os professores que participardo do curso
no Ambiente Virtual, terdo uma possibilidade de complementacido de seus estudos, além de
fortalecerem suas praticas pedagdgicas e ampliarem seu repertério profissional, tais como:
desenvolvem maior familiaridade com as tecnologias digitais aplicadas a educacdo,
estabelecem redes colaborativas com outros professores e tedricos da area, como também
consolidam uma postura reflexiva sobre os desafios da inclusdo o que favorece intervengdes
mais eficazes e sensiveis as necessidades dos estudantes, especialmente aqueles com
deficiéncia ou com TEA.

A pesquisa também contribuird para a sociedade ao gerar novos conhecimentos,
impulsionar a inovacdo, qualificar profissionais e influenciar politicas publicas, promovendo
avancos cientificos e econdomicos que melhoram a qualidade de vida e o desenvolvimento
social.

Ao refletirem criticamente sobre a diversidade, a diferenca e os direitos educacionais,
os docentes ampliam sua compreensdo do outro como sujeito de direitos, fortalecendo
praticas pedagdgicas pautadas no respeito, na justica social e na dignidade humana. Essa
perspectiva ética sustenta uma atuacao profissional comprometida com a equidade, na qual as
diferencas nio sdo vistas como obstaculos, mas como constitutivas do processo educativo,
favorecendo a constru¢@o de uma escola verdadeiramente inclusiva, sensivel as singularidades

e orientada para a promogdo do pleno desenvolvimento de todos os estudantes.
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Portanto, a proposta favorece o fortalecimento da autonomia docente, ao estimular a
reflexdo critica sobre as proprias préticas e o uso de estratégias pedagdgicas mais responsivas
as necessidades dos estudantes com TEA. Simultaneamente, contribuird para a consolidacio
de uma cultura escolar inclusiva, ao ampliar o repertério coletivo da institui¢do e fomentar
processos colaborativos que repercutem diretamente na melhoria das condi¢des de ensino,

aprendizagem e participacao dos estudantes.

4.7 ASPECTOS ETICOS

A carta de anuéncia institucional foi solicitada a dire¢do escolar e entregue
pessoalmente ao discente responsdvel pela pesquisa. Apds a visita inicial a unidade de ensino
e a validacdo do planejamento metodoldgico, a escola autorizou a realizacdo das entrevistas
com os docentes participantes. O estudo foi conduzido nas dependéncias da prépria
institui¢dio escolar e encontrava-se previamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), conforme Parecer Consubstanciado n°® 7.602.337.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitdrio Dr. Ledo Sampaio (UNILEAO) para apreciacio, tendo sido aprovado mediante
Parecer Favoravel n°7.602.337. A conducdo do estudo observou rigorosamente os preceitos
éticos e legais estabelecidos pela Resolugao n°® 466/12 do Conselho Nacional de Satde, que
regulamenta pesquisas envolvendo seres humanos.

ApOs a aprovagdo €tica e validagdo da metodologia proposta, os participantes foram
convidados a integrar o estudo de forma voluntdria. Todos foram devidamente esclarecidos
quanto aos objetivos da pesquisa, a relevancia social e cientifica, aos possiveis riscos e
beneficios, bem como a importancia da melhoria continua da assisténcia educacional prestada
pelos profissionais. Garantiu-se, ainda, o absoluto sigilo e anonimato das informagdes
fornecidas, além do direito de desisténcia em qualquer etapa da pesquisa, sem qualquer
prejuizo ou implicag@o negativa aos participantes.

Os docentes que concordaram em participar foram orientados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O documento foi elaborado em duas vias de
igual teor, permanecendo uma sob os cuidados do pesquisador da pesquisa e a outra em posse
do participante.

Para este tipo de pesquisa, a Resolucao n® 510/2016, do Conselho Nacional de Saide
(CNS), estabelece diretrizes para a realizagdo de pesquisas envolvendo seres humanos,

especialmente aquelas que coletam dados diretamente dos participantes ou informacgdes
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identificdveis. Nesse contexto, destaca-se a importancia do consentimento e assentimento
livre e esclarecido, que sdo processos fundamentais baseados na confiangca entre o
pesquisador e os participantes.

Assim, para garantir a ética na pesquisa, é essencial que o pesquisador cumpra
rigorosamente a legislacdo vigente, comprometendo-se com os principios €ticos que regem as
investigacdes envolvendo seres humanos. Além disso, esta pesquisa foi aprovada pelo comité
de ética, sob o nimero do protocolo 7.602.337 e segue as regulamentagdes legais,

assegurando que a pesquisa fosse conduzida de forma responsdvel e sem causar danos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 TRAVESSIA DA PESQUISA

Como parte das atividades previstas nesta pesquisa de mestrado, inicialmente realizei
uma visita a escola selecionada, com o objetivo de conhecer melhor o contexto institucional e
estabelecer contato com a equipe gestora e professores, visando o desenvolvimento das
proximas etapas do estudo.

A recepcao na escola foi muito positiva. Fui cordialmente acolhido pelo diretor e pelas
coordenadoras pedagdgicas, que demonstraram grande abertura e interesse pela pesquisa.
Desde o primeiro momento, percebi um ambiente escolar organizado, acolhedor e
comprometido com o processo educativo, o que me causou uma excelente impressao.

Durante a visita, tive a oportunidade de conhecer alguns espagos da escola, observar a
dindmica institucional e conversar brevemente com alguns membros da equipe gestora e
professores. A cordialidade e disponibilidade da gestdo escolar reforcaram o clima de
colaboracdo e respeito mutuo, o que € fundamental para o éxito da pesquisa.

A visita permitiu um primeiro contato muito produtivo, fortalecendo a relagdo entre o
pesquisador e a institui¢ao, e contribuindo para uma compreensdao mais ampla do contexto no
qual a pesquisa serd realizada.

No que se refere a inclusdo, embora nao tenha identificado cartazes ou informativos
visuais que envolvam diretamente o tema, nota-se uma cultura institucional favoravel ao
acolhimento da diversidade. A auséncia desses elementos visuais, aponta para uma
oportunidade de fortalecer ainda mais o compromisso com a inclusdo por meio da
comunicacdo, promovendo a partir da visibilidade garantindo assim acdes afirmativas
tornando-o ainda mais visivel no cotidiano escolar.

Um dos aspectos que mais chamou aten¢do foi a Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), onde ¢é desenvolvido o atendimento educacional especializado (AEE), localizada
proxima a secretaria da escola. O espaco € amplo e bem estruturado, com recursos adequados
ao atendimento educacional especializado, especialmente no acompanhamento de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que, segundo os relatos dos professores e
gestores, os estudantes publicos alvo da educacdo especial, sdo bem assistidos nesse
ambiente, como também em todos os espagos da escola..

O atendimento individualizado e o cuidado com as especificidades de cada aluno
demonstram o esfor¢o da escola em promover uma inclusdo significativa. Observa-se também

um bom clima entre os profissionais da escola, com professores atenciosos e comprometidos



58

com as prdticas inclusivas. Contudo, € importante problematizar a necessidade de ampliar a
visibilidade da inclusdo como principio pedagdgico e institucional, para que ela ndo se
restrinja aos espacos especificos como o AEE, mas esteja presente em toda a escola.

A partir desse contexto, foram realizadas entrevistas com os professores de Lingua
Portuguesa e de Matematica do Ensino Fundamental II, especificamente das turmas do 7°, 8°
e 9° ano que atendem alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), bem como com o
professor responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Inicialmente, o
foco da pesquisa estava na forma como esses profissionais compreendem a neurodiversidade
e a educagdo, especialmente no que se refere as praticas pedagdgicas direcionadas aos
estudantes com TEA.

A pesquisa buscou compreender e explorar as praticas pedagogicas inclusivas
utilizadas no atendimento de estudantes com TEA no Ensino Fundamental II, nas turmas do
7°, 8° e 9° ano. Para isso, a andlise dos dados foi organizada em seis categorias, conforme as
perguntas estruturadas sob os seguintes pontos : 1) Dados Demogréficos; 2) Compreensao e
Percepcao sobre o TEA; 3) Praticas Pedagdgicas Inclusivas; 4) Avaliacdo e Impacto das
Praticas Pedagogicas; 5) Colaboracdo e Apoio da Escola e da Familia; 6) Desafios e
Sugestdes.

Para tanto, os enunciados dos docentes serdo apresentados conforme as categorias
temdticas em que foram transcritas, mantendo-se sua forma original para preservar a
autenticidade das respostas, o que pode incluir variacdes na forma de expressdo. Em seguida,

iniciaremos as analise.

5.1.1 Dados demograficos: conhecendo os participantes da pesquisa

Quadro 2 - Perfil dos professores participantes da pesquisa.

Sujeitos Atuacido Formacio Tempo de Experiéncia
P1 Professor Matemética 08 anos
P2 Professor Matematica 25 anos
P3 Professor Matemdtica 07 anos
P4 Professor Pedagogia/Matematica 23 anos
PS5 Professor Letras 27 anos
P6 Professora Pedagogia 36 anos
P7 - AEE Professora Geografia 22 anos
PS Professora Pedagogia/Letras 14 anos
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P9 Professora Lingua Portuguesa 06 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Observamos, a partir das entrevistas, que os professores possuem formacgdes
académicas distintas, além de variagdes no tempo de experiéncia profissional na drea de
educacdo. Dos participantes entrevistados, cinco sdo do género masculino e quatro do género
feminino. De acordo com os profissionais entrevistados, o periodo de experi€éncia na
educagdo bdsica merece destaque, pois hd um intervalo de tempo significativo entre eles.

Dos 09 professores participantes, 06 deles possuem mais de dez anos de experiéncia
na area da educacio e os outros 03 professores possuem tempo de atuagdo inferior: um
professor com 6 anos, outro com 7 anos € um terceiro com 8 anos de experiéncia. Isso
permite confirmar que a maioria desses professores tiveram contato com a Lei Brasileira de
Inclusdo — LBI (BRASIL, 2015), a qual estabelece direitos relacionados a educacdo e a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia ao longo de toda a vida.

Conforme dispde o artigo 27 da LBI (BRASIL, 2015, p. 12),

Art. 27. A educag@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Assim, o artigo 27 destaca o direito fundamental da pessoa com deficiéncia a
educagdo inclusiva em todos os niveis, promovendo o desenvolvimento integral de suas
capacidades. Reforca ainda a importancia de respeitar as particularidades de cada individuo.

Essa abordagem garante equidade e favorece a aprendizagem ao longo da vida.

5.1.2 Compreensao e percepcao sobre o TEA

Destacamos, nesta categoria, a compreensao e a percep¢do sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a partir da visdo dos(as) professores(as) entrevistados(as). Os
resultados obtidos nas entrevistas realizadas com os professores revelam uma compreensao
um pouco limitada sobre o TEA. No entendimento dos entrevistados, a maioria dos
estudantes com TEA sdo frequentemente rotulados apenas como "pessoas com déficit de
atencao", o que simplifica e distorce a complexidade desse transtorno.

Embora os professores ja tenham experiéncia no trabalho com estudantes com

deficiéncia, eles afirmam possuir pouco conhecimento especifico sobre o Transtorno do
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Espectro Autista (TEA). Os relatos dos participantes da pesquisa indicam que, de modo geral,
esses profissionais ndo receberam ou ainda nio recebem formacao continuada sobre Educacao
especial e inclusiva, mas especificamente sobre o TEA, o que dificulta o trabalho pedagégico
com esses estudantes.

Diante desse contexto, Mantoan (2006) destaca que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia vai além da simples presenca fisica na escola. Ela requer conhecimento e
acolhimento que respeitem as singularidades de cada estudante. Quando nio se compreende o
funcionamento cognitivo, comunicacional e social de pessoas com TEA, corre-se o risco de
oferecer um ensino que ndo dialoga com suas necessidades, contribuindo para a exclusio
dentro do espaco escolar.

Conforme o P2, durante seu tempo de atuacdo em sala de aula, ndo recebeu nenhuma
formacao voltada para o Transtorno do Espectro Autista (TEA), para exercer sua funcdo.

Nao, eu nunca tive nenhuma formacao nessa drea. Acredito que ainda falta um
olhar mais atento para o professor no que diz respeito a formagdo e
capacita¢do. Quando um aluno € diagnosticado com TEA e precisa interagir
normalmente com os outros, é fundamental que o professor esteja preparado e
tenha conhecimento para lidar com essa situacao. E importante tanto para que o
aluno se sinta mais a vontade com o professor, quanto para que o professor

tenha mais seguranga, conhecimento, vocabuldrio e recursos para conduzir o
processo de forma adequada. (P2).

Todavia, a formacdo de professores referente as préticas pedagdgicas com estudantes
com TEA deve ser uma prioridade nas instituicdes de ensino, uma vez que a inclusio efetiva
desses estudantes requer um conhecimento detalhado sobre suas caracteristicas e
necessidades. Dessa forma, € necessario que os professores recebam formacgdo sobre praticas
pedagodgicas inclusivas e a importancia da Acessibilidade Curricular.

Sobre formacao continuada, Zerbato (2018), defende que:

[...] € importante considerar a formagdo continuada ou em servigco para a
constru¢do ou reelaboragdo de novas praticas pedagdgicas na perspectiva
inclusiva e reforcar a constru¢do de uma cultura inclusiva e colaborativa na
escola para que determinadas praticas possam estar presentes nas salas de aulas
e ndo serem responsabilidade unica do professor da sala comum. (p. 43-44).

Desse modo, é importante destacar a importancia da formag¢do continuada como base
para o fortalecimento das praticas pedagodgicas relacionadas a inclusdo. Destaca ainda que a
responsabilidade pela inclusdao deve ser coletiva, envolvendo toda a comunidade escolar, e
ndo apenas o professor da sala de aula comum, o que promove uma cultura colaborativa que
favorece a efetiva inclusd@o no ambiente escolar.

Dessa forma, o TEA exige uma compreensdo ampla e contextualizada, o que torna
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essencial refletir sobre o papel da escola na inclusdo desses individuos. Nesse sentido,
Mantoan (2017, p. 42) defende que “[...] a escola deve ser legitimada como lugar de todos e
para todos, com um projeto inclusivo de educagdo e consolidado na diferenca”. Assim, ¢
importante que os professores tenham conhecimento sobre o assunto, para trabalhar de forma
mais adequada as necessidades dos estudantes com TEA, especialmente no que se refere ao
processo de aprendizagem no ambiente escolar.

E importante mencionar o discurso da P7 quando diz que “Percebo que muitos desses
alunos apresentam um potencial significativo de aprendizagem, principalmente pela
capacidade de responder adequadamente aos comandos em sala de aula.”. A professora em
seu discurso nos deixou atentos para conhecer as necessidade e habilidades dos estudantes
com TEA, pois muitos apresentam potencial e isso precisa ser valorizado.

Cabe destacar que a P7 possui especializacio em Educagdo Especial e atua
diretamente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), no ambito do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), o que contribui para um repertério tedrico-pratico mais
consolidado em relacdo a outros docentes. A professora tem dois anos de experiéncia nesse
ambiente, evidencia maior proximidade e dominio de estratégias pedagdgicas, o que favorece
uma aproximacdo mais efetiva com os estudantes e uma compreensdo mais aprofundada de
suas necessidades educacionais.

Considerando o professor como mediador nesse processo de ensino-aprendizagem,
torna-se relevante analisar como esses profissionais percebem e interpretam 0s
comportamentos e caracteristicas dos estudantes com transtornos. A partir disso, observa-se
no relato do P1 a seguinte compreensao:

Bom, pelo que eu observo e também pelos os comentdrios dos professores, sdo
alunos ou pessoas que t€m um déficit de atencao e que nio conseguem focar

em um determinado assunto ou por qual pauta que esteja sendo colocado em
torno disso né, € a falta de atengdo a falta e de foco.” (P1)

Inicialmente, observamos que o discurso do professor aponta diretamente para as
caracteristicas mais visiveis do TDAH, enfatizando a desatencdo e a dificuldade de
concentragdo. A esse respeito o (APA 2023, P. 134), classifica o TDAH como um transtorno
do neurodesenvolvimento definido por niveis prejudiciais de desatengdo, desorganizacao
e/ou hiperatividade-impulsividade. Nesse sentido, a percepcdo do professor demonstra um
conhecimento empirico dessas manifestacdes, ainda que sem a mediacao diagndstica formal.

Ja o discurso do P4, traz outra perspectiva: “O transtorno do espectro autista ¢ uma

necessidade que j4 existia hd muito tempo, mas sé agora nos ultimos anos passou a receber
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uma atencio especial. E uma necessidade que dificulta muito a socializagio do aluno dentro
da sala de aula”.

O discurso do P4 destaca uma percep¢cao importante sobre o reconhecimento tardio
do TEA no ambiente escolar. Ao afirmar que a condic¢ao "ja existia hd muito tempo", mas s6
recentemente passou a receber atencdo. O professor aponta para uma mudancga significativa
na forma como as escolas e professores vém lidando com a inclusao.

Além disso, ao mencionar a dificuldade de socializagdo desses estudantes, o
professor entrevistado traz a tona um desafio recorrente no processo de inclusao que consiste
na falta de formacdo continuada. Isso pode indicar a necessidade de estratégias pedagdgicas
mais eficazes para lidar com essa realidade.

Nesse sentido, o inciso VII da Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, conhecida
como Lei Berenice Piana, reforca o incentivo a formagdo e a capacitagdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais
e responsdveis. Assim, torna-se fundamental promover a qualificacdo continua dos
professores, a0 mesmo tempo em que se investe na orientacao e no preparo das familias, de
modo a fortalecer o processo inclusivo e garantir o pleno desenvolvimento dos individuos
com autismo.

Essa falta de compreensdao dos professores se reflete nas dificuldades que esses
estudantes enfrentam, como a concentracdo em atividades escolares, a socializacdo com os
colegas e a sensibilidade a estimulos sensoriais. Portanto, a compreensdo acerca do
TEA ainda precisa ser mais estudada, visto que os professores precisam de um
entendimento melhor a esse respeito. Papim (2020) reforca esta perspectiva,

Sabe-se que o autismo é um disttirbio de desenvolvimento complexo, o qual é
definido de um ponto de vista comportamental e apresenta etiologias miiltiplas,
caracterizadas por graus variados de gravidade. O diagnédstico, para o campo
educacional, € secunddrio, porque ndo altera o trabalho pedagégico a ser feito,

uma vez que o professor precisa se alinhar as necessidades educacionais
expressas pela crianca com o conteddo a ser aprendido (p. 20).

Diante desse contexto educacional, mais importante que o diagndstico € a observagao
das necessidades especificas da crianca. O foco do professor deve estar no trabalho
pedagogico, respeitando o ritmo e as formas de aprendizagem do aluno com TEA.

Alguns professores apresentaram uma descri¢do mais alinhada as caracteristicas e aos
critérios diagndsticos estabelecidos pelo DSM-5-TR (APA, 2023). A partir das respostas
fornecidas, € possivel observar um maior entendimento acerca do TEA. Quando questionados

pela pergunta “Como vocé descreveria o Transtorno do Espectro Autista — TEA”, foram
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obtidas as seguintes respostas: “E uma necessidade que dificulta muito a socializagdo” (P4),
pois refere-se a dificuldades na interagdo social, uma das principais dimensdes do
diagnéstico. “E uma dificuldade que o aluno tem de acompanhar e de interagir com os outros”
(P5).

O DSM 5-TR (APA 2023), descreve duas dimensdes importantes: dificuldade de
interacdo social e possivel prejuizo em contextos sociais ou académicos, o que pode ser
reflexo da inflexibilidade comportamental descrita no manual e a outra dimensdo sdo os
padrdes restritos de comportamentos e interesses. O P8 diz: “Eles apresentam dificuldades de
dialogar, de convivéncia e de percep¢do”. O discurso do professor, aproxima-se
consideravelmente do DSM-5-TR, pois a mencdo a dificuldade de didlogo e convivéncia
corresponde aos déficits em comunicagdo social e reciprocidade socioemocional. A
compreensdo, embora ambigua, pode remeter a distor¢des sensoriais (hiper ou
hiporreatividade), outro critério diagndstico descrito no DSM-5-TR.

Ja o P1, demonstrou ter menor dominio sobre o TEA, dando a seguinte resposta: “Sao
estudantes ou pessoas que tém um déficit de atencao” (P1). Esse entendimento, nao condiz
com o DSM-5-TR, pois esse discurso confunde o TEA com Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH). O DSM-5-TR distingue claramente os dois transtornos,
embora possam coexistir. Segundo o DSM-5-TR o TDAH é um transtorno do
neurodesenvolvimento definido por niveis prejudiciais de desatencdo, desorganizacdo e/ou
hiperatividade-impulsividade, j4 o TEA Segundo o Manual Diagnoéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (APA,2023, p.132), apresenta “cedo no desenvolvimento, em geral antes
da crianca ingressar na escola, sendo caracterizado por déficits no desenvolvimento que
acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional”.

Conforme Cruz (2022, p. 14) “o autismo € um disturbio neuroldgico, que compromete
a interagdo social, apresentando um déficit de comunicacdo verbal e ndo verbal, com

comportamento ritualistico e estereotipias”.
E importante oferecer uma formacdo adequada, possibilitando a constante
atualizacdo e aprimoramento dos professores, garantindo a qualidade da
educacdo e o sucesso dos alunos. A aprendizagem deve ser vista como

continua e acumulativa para que os professores se mantenham atualizados e
qualificados (Moreira, 2023, p.10.).

E de forma parcialmente alinhada, mas vaga o P3, diz que reconhece a diferenga, mas
ndo especifica se essas ‘“habilidades” referem-se a caracteristicas diagndsticas do TEA.

Poderia remeter, por exemplo, a interesses restritos ou habilidades cognitivas atipicas com



64

mais precisdo. Assim, diz que “Sdo pessoas que apresentam habilidades diferentes dos demais
alunos” (P3).

Embora alguns professores apresentem compreensdes que se aproximam do conceito
de TEA, foi possivel identificar, em determinados discursos, uma compreensao limitada por
parte de outros profissionais. Essa limitacdo impacta diretamente a forma como o TEA ¢
abordado no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com o artigo 1° do pardgrafo 1° da Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, “¢ considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos I ou II”” do

referido dispositivo legal:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagio verbal
e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento; II - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012, p. 1).

A esse respeito vemos a necessidade de ressaltar que esses sdo aspectos centrais do
diagnéstico do TEA, apesar de sua interpretacdo, no contexto escolar, nem sempre
compreender a complexidade do espectro. Muitas vezes, esses "déficits" sdo interpretados de
forma limitada, o que contribui para préticas pedagdgicas excludentes. Dessa forma, €
essencial que a escola tenha um olhar mais especifico para uma leitura mais sensivel e
inclusiva dessas particularidades.

Um aspecto também relevante € a discussdo sobre os niveis de suporte, fundamental
para a compreensdo da complexidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Embora
esses niveis sejam comumente utilizados no momento do diagndstico inicial, € importante
destacar que ndo sdo estdticos e requerem reavaliagdes constantes, pois podem se modificar
ao longo do tempo.

Segundo o DSM-5-TR (2023), os niveis de suporte do TEA sdo definidos com base
em prejuizos na comunicagio social e em padrdes restritos ou repetitivos de comportamento.
Esses critérios sdo divididos em trés niveis de suporte, conforme apresentado no quadro

diagndstico, variando do suporte minimo ao mais intenso.

Quadro 3 - Niveis de suporte para transtorno do espectro autista
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TABELA 2 - Niveis de gravidade para o transtorno do espectro autista (exemplo de niveis de necessidades de
suporte (DSM 5 - TR)
Comunicacdo
social Comunicagio social Comportamentos restritivos e
Comportamentos repetitivos
restritivos e
repetitivos
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de comunicacdo | Inflexibilidade de comportamento,
“Exigindo social verbal e ndo verbal causam prejuizos | extrema dificuldade em lidar com a
apoio muito graves de funcionamento, grande limitacdo em | mudanga ou outros comportamentos
substancial” dar inicio a interagdes sociais e resposta minima a | restritos/repetitivos interferem
aberturas sociais que partem de outros. Por | acentuadamente no funcionamento em
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de | todas as esferas. Grande
poucas palavras que raramente inicia as | sofrimento/dificuldade
interacdes e, quando o faz, tem abordagens | para mudar o foco ou as agdes.
incomuns apenas para satisfazer a necessidades e
reage somente a abordagens sociais muito diretas.
Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de comunicacdo | Inflexibilidade do comportamento,
“Exigindo social verbal e ndo verbal; prejuizos sociais | dificuldade de lidar com a
apoio aparentes mesmo na presenca de apoio; limitacdo | mudanga ou outros comportamentos
substancial” em dar inicio a interagdes sociais e resposta | restritos/repetitivos  aparecem  com
reduzida ou anormal a aberturas sociais que | frequéncia suficiente para serem
partem de outros. Por exemplo, uma pessoa que | ébvios ao observador casual e
fala frases simples, cuja interacdo se limita a | interferem no funcionamento em uma
interesses especiais reduzidos e que apresenta | variedade de contextos. Sofrimento
comunicagdo  ndo  verbal acentuadamente | e/ou dificuldade de mudar o foco ou as
estranha. acdes.
Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na comunicacdo | Inflexibilidade de comportamento
“Exigindo social causam prejuizos notdveis. Dificuldade | causa interferéncia significativa
apoio” para iniciar interagdes sociais e exemplos claros | no funcionamento em um
de respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas | ou mais contextos.Dificuldade em
sociais dos outros. Pode parecer apresentar | trocar de atividade. Problemas para
interesse reduzido por interacdes sociais. Por| organizagdo e planejamento sdo
exemplo, uma pessoa que consegue falar frases| obsticulos a independéncia.
completas e envolver-se na comunicacdo, embora
apresente falhas na conversaco com os outros
e cujas tentativas de fazer amizades sdo estranhas ¢
comumente malsucedidas.

Fonte: APA, 2023, p.

52.

O reconhecimento desses niveis permite maior eficdcia no processo de inclusdao

escolar, respeitando as particularidades de cada estudante. O relato do P7 ilustra bem essa

diferenciacdo ao comentar:

“A gente tem trés niveis de suporte, né, 1, 2 e 3, a gente vé que no suporte 1, a
maioria dos alunos sdo muito inteligentes e participativos, embora sejam
retraidos e ndo tenham muita interagdo com todos. Eles gostam de trabalhar de
forma mais individual. Geralmente, quando vocé fala com eles, tipo, ndo olham
nos seus olhos, mas respondem a todos os comandos, eles pedem para
participar das atividades e interagem com alguns colegas, nio com todos, mas
sempre t€m alguém que eles sdo préximos. Ja nos suportes 2 e 3, os alunos t€m
mais dificuldades, né. Alguns podem ser violentos, e outros ndo falam.
Trabalhamos mais com alunos do suporte 2 no ensino fundamental, que ja tém
uma idade maior e um aprendizado um pouco mais avangado. Porque eles
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chegam no fundamental 2 apresentando quase as mesmas dificuldades que
tinham anteriormente, mostrando pouca evolugdo ao longo do tempo.” (P7).

Esse discurso evidencia, de forma prética, as diferengas entre os niveis de suporte no
TEA. Ele descreve alunos do nivel 1 como mais autbnomos e comunicativos, apesar de certas
dificuldades sociais, enquanto os dos niveis 2 e 3 demandam interven¢des mais intensivas
Segundo Nascimento (2022),
O autismo manifesta-se em trés niveis: O nivel 1 apresenta dificuldade para dar
inicio a relagdo social com outras pessoas, pouco interesse em se relacionar. O
nivel 2, que € o autismo invasivo do desenvolvimento ou moderado, apresenta
um déficit nas habilidades sociais um pouco mais grave, exibe alguns sinais
tipicos como dificuldade comunicacdo verbal e ndo verbal, mesmo com
auxilio, além, de dificuldade de mudar o foco de suas a¢des. O tipo 3, que € o

autismo propriamente dito, é considerado grave por haver ampla perda da
capacidade de comunicacdo, interagdo social e linguistica. (p. 68).

Essa percepcdo mostra sensibilidade as particularidades dos alunos e reforca a
importancia de estratégias diferenciadas para garantir a inclusdo efetiva no ambiente escolar.
E importante destacar que o nivel de suporte nio é fixo e representa apenas a condicdo do
sujeito em determinado momento, ou seja, acontece apenas no periodo do diagndstico. Com
um acompanhamento adequado, € possivel observar avancos significativos no
desenvolvimento desses alunos, tanto no aspecto social quanto no cognitivo.

Dando continuidade as discussdes, os relatos dos professores P2, P5, P6 também
revelaram aspectos significativos relacionados as dificuldades enfrentadas pelos alunos no
ambiente escolar, especialmente no que se refere a atencdo, a socializacio e a autorregulacao
comportamental.

O P7 aponta que “o aluno fica inquieto, ndo consegue ficar atento a explicagdo e tem
sempre que estar fazendo alguma coisa para se mover.” Esse relato evidencia comportamentos
que podem estar associados a hiperatividade e a dificuldade de manter o foco por longos
periodos, caracteristicas que impactam diretamente no processo de aprendizagem. Essa
inquietacdo estd frequentemente associada a quadros de Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH) ou a dificuldades de autorregulacdo emocional e comportamental
(APA, 2023).

Complementando essa percepcdo, o P8 observa que os alunos “apresentam
dificuldades de dialogar, de convivéncia e de percep¢do.” Esse discurso amplia a discussao
para além da concentragdo, ao trazer a tona aspectos socioemocionais, como a habilidade de
se comunicar, de interagir com o0s colegas e de perceber o outro e a si mesmo no contexto

escolar.
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Dessa maneira, € positivo a constru¢do de vinculos entre colegas e professores.
Vygotsky (2001) ja enfatizava que o desenvolvimento cognitivo estd intimamente ligado as
interacdes sociais, sendo o aprendizado um processo mediado pelo outro. Assim, dificuldades
nessa drea podem prejudicar o avango em outras dimensdes do desenvolvimento.

J4 o P2 reforga essa perspectiva ao relatar a “dificuldade de concentragdo do aluno”,
uma caracteristica que também estd relacionada a sintomas do Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH), conforme descrito no DSM-5-TR (APA, 2023). De acordo
com os critérios diagndsticos, este padrdo envolve comportamentos persistentes de
desatencdo, como a dificuldade de manter o foco em tarefas ou atividades, tendéncia a parecer
nio escutar quando se fala diretamente com o individuo, e facilidade em se distrair por
estimulos externos.

Dessa forma, com base nos discursos dos professores, € possivel perceber que ainda ha
uma compreensao limitada sobre o TEA, o que contribui para a presenca de diversos desafios
comportamentais € cognitivos que impactam negativamente no rendimento escolar e no
processo de ensino-aprendizagem. Assim, esses resultados reforcam a necessidade de uma
formacdo continuada para os profissionais da educacdo, com o objetivo de ampliar seus
conhecimentos sobre a educacdo especial e inclusiva e o TEA, para melhor lidar com essas
demandas de maneira mais sensivel, eficaz e inclusiva.

Diante desse contexto, impde-se a necessidade de uma andlise que redirecione a

compreensdo dos professores sobre o aluno com TEA, como um estudante que tem
suas potencialidades. No contexto educacional, é fundamental reconhecer que esses sujeitos
apresentam significativo potencial de desenvolvimento, o qual pode ser favorecido por meio
de praticas pedagdgicas que valorizem suas capacidades e possibilidades.

Dessa forma, torna-se vidvel um olhar voltado para elaboracdo de estratégias mais
inclusivas e eficazes, orientadas para o estimulo da autonomia, da participacdo e da
aprendizagem. Essa perspectiva ndo se restringe apenas aos estudantes com TEA,
estendendo-se também a todos os individuos com outras deficiéncias ou transtornos.

Nesse contexto, € importante destacar a contribuicdo da Sala de Recurso
Multifuncional (SRM) para o trabalho pedagdégico com alunos publico-alvo da educagdo
especial, constituindo-se como um espago destinado a organizacdo de servigos voltados ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A SRM oferece suporte complementar ao
processo de aprendizagem de estudantes com TEA, articulando-se de forma colaborativa com
as praticas da sala de aula comum. Conforme orienta a Secretaria de Educagdao Especial

(BRASIL, 2006),
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A iniciativa de implantagdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas
publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica educacional
inclusiva que organiza servigos para o atendimento educacional especializado,
disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver o potencial de
todos os alunos, a sua participacao e aprendizagem. (BRASIL, 2006, p. 9)

E importante reforcar que a SRM nio se trata de um espago clinico, no qual é possivel
fazer atendimentos terapéuticos, mas sim de um espago pedagdgico que colabora para a
inclusdo, pois amplia as condicdes de aprendizagem e participacdo dos estudantes com TEA.
Ao articular recursos, servigos e praticas especializadas, ela fortalece a parceria entre AEE e
sala comum e assegura respostas pedagdgicas mais adequadas as necessidades desse publico.
Isso pode ser observado em um dos objetivos do decreto n° 12.686 de 20 de outubro de 2015
quando diz que o AEE tem como funcdo “desenvolver e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que assegurem acesso, permanéncia, aprendizagem e participagdo dos
estudantes em todas as atividades educacionais”.

Portanto, vale ressaltar que a escola ndo se configura como um espago clinico, nem
tem por finalidade a intervencdo terapéutica especializada. Contudo, a compreensdao dos
aspectos que envolvem o desenvolvimento dos estudantes, especialmente aqueles com TEA,
favorece o didlogo entre os profissionais e a constru¢do de estratégias pedagdgicas mais

adequadas. Esse entendimento contribui para melhor desenvolver praticas educativas mais

contextualizadas e inclusivas, alinhadas as necessidades dos educandos.

5.1.3 Praticas pedagégicas inclusivas

Como afirma Franco, 2015, p. 604. “As praticas pedagogicas sdo aquelas que se
organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais” e dessa forma sdo
planejadas intencionalmente para alcancar objetivos educacionais, guiando o processo de
ensino e aprendizagem. Assim, as Préticas Pedagdgicas Inclusivas representam um conjunto
de acOes e estratégias voltadas para garantir a participagdo e a aprendizagem de todos os
alunos, respeitando suas diferencas e promovendo a equidade no ambiente escolar.
Albuquerque, (2021), caracteriza essas préticas em:

[...] decisdes e fazeres que, diante dos espacos micro e macrossocial do
cotidiano escolar, possibilitam o desenvolvimento da diversidade individual e
coletiva e, assim, viabilizam o processo de aprendizagem do seu publico alvo.
Tal pratica pedagdgica € indissolivel das relacdes interativas e afetivas, que

estdo presentes nas intervencdes diddticas, nas atividades decorrentes do
curriculo e nos seus demais componentes. [...]. ( p. 04-05).

Dessa forma, compreende-se que as praticas pedagdgicas inclusivas vao além da
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técnica, envolvendo decisdes cotidianas que valorizem a diversidade e favorecam a
aprendizagem de todos. Ao integrar aspectos interativos e afetivos, essas praticas fortalecem o
vinculo entre professores e estudantes, promovendo um ambiente acolhedor e participativo.
Assim, para que a educagdo ocorra de forma inclusiva, € imprescindivel que o
professor busque conhecimento sobre as praticas pedagdgicas direcionadas a inclusdo e adote
uma postura acolhedora no acompanhamento aos estudantes, buscando suprir as necessidades
de todos. Ainda vale destacar a importancia de que todos os profissionais conhe¢am a
proposta organizacional da escola e compreendam as necessidade dos estudantes com (TEA).
Nesse sentido, Mantoan (2006, p. 19) afirma que, em “uma escola inclusiva, hd uma
proposta de organizacdo educacional que considera as necessidades de todos os estudantes”.
Essa perspectiva € reforcada nos discursos dos professores participantes da pesquisa,
especialmente no destaque dado a avaliacdo diagndstica inicial realizada em sala de aula,
como estratégia fundamental para identificar as necessidades dos estudantes. Como relatou o
P1:
“Bom... dentre algumas atividades comuns corriqueiras, a primeira coisa que
faco é uma avaliacdo diagnéstica do aluno, para saber em que estigio de

aprendizagem ele estd.” Essa pratica revela o compromisso com a construgao
de um ensino mais individualizado e sensivel as diferengas.” (P1).

Nesse contexto, a avaliagdo diagndstica deve ser um processo continuo e reflexivo,
pois busca conhecer o que o aluno j4 sabe, como bem explica TAVANO(2021):
Esse tipo de avaliacdo, que ja foi chamado de avaliag@o inicial, intenta recolher
informagdes sobre o que o estudante ji sabe, quais os conhecimentos que o
estudante traz para a sala de aula, quais as competéncias e habilidades ele ja

adquiriu, levando, assim, ao planejamento das préticas pedagdgicas de maneira
fundamentada em algo mais concreto ( p. 39).

A autora destaca a importincia da avaliacdo inicial como diagnodstico, esta deve ser
usada como ponto de partida para o ensino, permitindo ao professor ter o conhecimento
prévio da aprendizagem dos estudantes. Essa abordagem torna o planejamento pedagdgico
mais eficaz e alinhado as reais necessidades da turma.

Sendo assim, o ato de avaliar deve ser um processo continuo, pois € papel
fundamental do professor observar o que os estudantes aprenderam e analisar o que precisa
melhorar. De acordo com Moreira e Sanches (2017):

A avaliag@o realizada na sala de aula articula sujeitos e contextos diversos,
confrontando os miiltiplos conhecimentos que perpassam o saber, o fazer e o

pensar de discentes e docentes para nortear novas praticas pedagdgicas,
investigar o desenvolvimento cognitivo do aluno e avaliar o préprio docente (
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p-D.

Assim, os autores destacam a avaliagdo como um processo dindmico e dialégico, que
vai além da simples verificacdo de conteddo, como também integra os saberes de estudantes e
professores, considerando seus contextos e experiéncias. Dessa forma, a avaliacdo torna-se
ferramenta essencial para repensar praticas pedagdgicas, acompanhar o desenvolvimento do
aluno e refletir principalmente no que diz respeito a atuacdo docente no atendimento de
estudantes com TEA.

Alguns professores relataram praticas pedagdgicas que contribuem para a inclusao,
mas, apesar da escassez de recursos e falta de formacdes continuadas , o uso de materiais
impressos e digitais aparece como as estratégias mais citadas. Os discursos a seguir reforcam
essa postura: “Trabalhamos bastante com material impresso e também com material digital,
principalmente por meio de slides”(P3). “Devido a caréncia de recursos e a falta de formagdes
adequadas, o tunico recurso que temos ¢ fazer adaptagdes nas atividades do dia a dia”. (P4).
“A proposta ¢ justamente essa: incluir todos de forma participativa, como em atividades
praticas, por exemplo, que envolvam todos igualmente”. (P6). “Eu confecciono o meu
material. Confeccionar cartazes, tarjetas e trago musicas para enriquecer a aula”. (P8). “Eu
procuro trabalhar com dindmicas. Gosto muito de dindmicas, dinAmicas que trazem o didlogo,
a parte social de interacao”. (P9).

Diante desse contexto, Mantoan, 2003, diz que "Adaptar atividades para estudantes
com deficiéncia € uma prdtica essencial que visa garantir a equidade no processo de
aprendizagem, promovendo a inclusio e o acesso ao curriculo de forma justa e
significativa"(p. 47). Nesse sentido, a autora evidencia que um curriculo acessivel € essencial
para a inclusdo escolar, pois garante que estudantes com deficiéncia tenham acesso equitativo
ao curriculo, respeitando suas necessidades e promovendo aprendizagens significativas.

Corroborando com essa ideia , Dias e Henrique (2018), dizem que

O trabalho com criangas que apresentam TEA por muitas vezes exige da
dindmica escolar uma mudanca significativa nas suas estruturas didrias. Devido
as caracteristicas comportamentais este aluno pode vivenciar situagdes de
extremo desconforto caso a escola nio modifique suas préticas cotidianas e
busque formas de garantir e efetivar as situacdes de equidade no aprender.
Porém, sabe-se que este processo de transformacdo escolar, onde muda-se o
foco do aluno e passa-se a olhar de forma criteriosa as respostas educacionais
que o sistema oferece a estes alunos, ndo é algo simples de ocorrer. Neste
aspecto acredita-se que o trabalho colaborativo entre o professor do ensino
regular e do Atendimento Educacional Especializado se caracterize como algo
fundamental no sentido de colaborar significativamente neste processo ( p. 37).



71

O professor ocupa um papel central como mediador no processo de aprendizagem,
atuando como ponte entre o conhecimento e o estudante. De acordo com Lima e Guerreiro
(2019), “o mediador fornece ao mediado ferramentas para lidar com novas tarefas, explicando
com a ajuda da media¢do o funcionamento bem-sucedido do processo” (p. 8). Assim, mais do
que transmitir conteddos, ele orienta, estimula o pensamento critico e cria situagdes que
favorecem a construcao ativa do saber.

Ao mediar, o docente considera os conhecimentos prévios dos estudantes, suas
dificuldades e potencialidades, adaptando estratégias pedagdgicas para promover a
participacdo e a autonomia. Dessa forma, o professor contribui para que o aluno se torne
protagonista do proprio aprendizado, desenvolvendo competéncias cognitivas, sociais €
emocionais.

Segundo o documento Saberes e Praticas da Inclusdo-Recomendagdes para a
Construgao das Escolas Inclusivas:

As adequagdes Curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que
realize a adequacdo do curriculo regular, quando necessario, para tornd-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alterdvel, passivel de ampliacdo,
para que atenda realmente a todos os educando. Nessas circunstincias, as
adequagdes curriculares implicam a planificacio pedagdgica e as acdes
docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno deve
aprender, como e quando aprender, que formas de organizacdo do ensino sdo

mais eficientes para o processo de aprendizagem e como e quando avaliar o
aluno. (MEC, 2005, p.61).

Essas estratégias praticas evidenciam uma preocupacdo em promover a inclusdo de
maneira efetiva, respeitando o ritmo de cada estudante e valorizando a convivéncia entre 0s
estudantes. Esse conjunto de acOes encontra respaldo tedrico em Mantoan (2006), que
defende a flexibilizacdo curricular e metodoldgica como elementos centrais para a inclusdo
escolar. Para a autora, a educagdo inclusiva ndo implica a criagdo de um curriculo paralelo,
mas sim a reorganizagdo das praticas pedagdgicas de forma a contemplar a diversidade
existente nas salas de aula.

De acordo com o P1, os materiais diversificados apontados referem-se ao uso de
materiais, como a colecao "Matematica Método Facil", e a entrega de instru¢des mais claras e
diretas. Também foram mencionados materiais com ilustracdes e exemplos contextualizados,

como a colecdo "Bonjour".

“Hee... utilizo principalmente dois tipos de materiais. Hee... o primeiro ¢ o

“Matematica Método Facil” que é uma colecdo com niveis de dificuldade
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crescentes e também a colecdo "Bonjour" de matemdtica do Paiva do
fundamental que tem exemplos de grificos e ilustracdes que sdo mais
contextualizados e ajuda na internalizacdo dos conceitos para esses alunos. “ (
P1)

Esse discurso do professor revela uma preocupacdo em selecionar materiais
diversificados e progressivos, que facilitem a compreensdo dos estudantes por meio de
contextualizagdo e recursos visuais. Ao optar por colecdes que apresentam exemplos mais
proximos da realidade dos estudantes, ele demonstra intencionalidade pedagdgica e
sensibilidade as necessidades de aprendizagem, especialmente no ensino de matematica.

A promocgdo da interagdo social entre os estudantes com TEA e os demais colegas foi
vista como um desafio, mas também como um objetivo comum entre os docentes. Foram
citadas estratégias como insercdo em grupos de trabalho e estimulo a convivéncia respeitosa e
colaborativa.

Esse aspecto € amplamente discutido por Vygotsky (1993), cuja teoria sociocultural
enfatiza o papel das interagdes sociais no desenvolvimento cognitivo. Para o autor, a
mediacdo do professor e dos pares mais experientes pode favorecer a aprendizagem, inclusive
de estudantes com TEA, desde que o ambiente seja acolhedor e promova o respeito a
diversidade.

Entre os recursos citados, predominam os materiais impressos € acessiveis, com
mengdes ao uso de materiais digitais e slides. Entretanto, nota-se uma limitacdo na
diversidade de materiais, especialmente em contextos com menos recursos, em que o
"material impresso" foi citado pelo P3 como principal suporte.

A prevaléncia do material impresso como Unico recurso pedagdgico, como no
discurso do P3, evidencia uma limitacio da escola em diversificar ferramentas didaticas,
especialmente quando se trata de praticas inclusivas que demandam recursos acessiveis e
multimodais para atender as necessidades dos estudantes com TEA.

Diante desse contexto, é fundamental que a coordenacdo pedagdgica desempenhe um
papel central e inadidvel, pois deverd atuar como mediadora entre as demandas da inclusio e
as préticas cotidianas, promovendo formagdo continuada, orientando o uso de recursos
variados e incentivando estratégias pedagdgicas inovadoras que superem o paradigma
exclusivamente impresso. Quando essa mediacdo nao ocorre, o professor permanece isolado,
reproduzindo préticas tradicionais e pouco responsivas as particularidades dos estudntes da

educacgdo especial. Nesse sentido, Libaneo (2015) diz que

[...] As fung¢des de coordenagdo pedagdgica podem ser sintetizadas nesta
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formulag@o: planejar, coordenar, gerir, e acompanhar e avaliar todas as
atividades pedagégico-didaticas e curriculares da escola e da sala de aula,
visando atingir niveis satisfatérios de qualidade cognitiva e operativa das
aprendizagens dos alunos. (p. 181).

De acordo com Libdneo é importante destacar a abrangéncia do trabalho do
coordenador pedagdgico, evidenciando seu papel articulador na organizacio e no
acompanhamento das préaticas educativas. Ao integrar planejamento, gestdo e avaliacdo,
reforca que a centralidade da funcdo estd na promocdo de aprendizagens significativas e de

qualidade para os estudantes.

5.1.4 Avaliaciao e Impacto das Praticas Pedagégicas

Embora cada professor traga suas proprias vivéncias e percepgdes, € possivel
identificar pontos em comum que merecem destaque, especialmente no que diz respeito ao
desempenho académico, a evolucdo social dos estudantes, a eficicia das estratégias utilizadas
e a limitacdo de recursos e formacao profissional.

Um dos principais desafios apontados pelo P1 refere-se ao desempenho académico
dos estudantes com TEA, que, em geral, é percebido como inferior em comparagdao aos
demais colegas da turma. Em seu discurso o P1 diz que: “Bom, no geral, o desempenho
académico desses estudantes nio € tao significativo, né, por conta da falta de acessibilidades”
(P1).

Apesar de alguns professores ainda verem negativamente as diferencgas nos ritmos de
aprendizagem, os participantes da pesquisa reconhecem a importincia de respeitar os tempos
individuais dos estudantes e valorizar seus avancos. Contudo, essa postura ainda ndo €
comum no contexto educacional, evidenciando a necessidade de maior reflexdo e formacao
docente para promover praticas mais inclusivas.

Nesse sentido, o P2 ainda refor¢a a questdo da formagao dizendo que “Sinto que, na
verdade, falta formac¢do continuada para que eu possa adquirir mais conhecimentos nessa area
e, assim, trabalhar melhor com esses alunos”.

Corroborando com essa ideia o P7, destaca que “hoje o aluno pode nao conseguir ler
uma palavra, mas amanhd pode conseguir”, evidenciando a necessidade de uma avaliacdao
mais precisa e individualizada. Vigotski também corrobora com essa ideia dizendo que “o que
a criancga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6” (1988,
p. 113).

Além da aprendizagem formal, outro ponto que se destaca nos discursos é a
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evolugcdo no comportamento e nas habilidades sociais dos estudantes com TEA. Todos os
professores relatam melhorias na interagdo dos estudantes com colegas e com o ambiente
escolar. Situagdes simples, como pedir para ir ao banheiro, participar de atividades em grupo
ou localizar-se na escola, s@o vistas como marcos importantes de desenvolvimento.

Essas observagdes reforcam a ideia de que o impacto das préticas pedagdgicas vai
além do conteido académico, alcangando também o campo socioemocional. Podemos
observar esse comportamento no discurso do P6, “eles ja pedem para ir ao banheiro, tomar
dgua, tiram alguma ddvidas com o professor e também percebo algumas interacdes com os
outros estudantes. Sdo poucos, mas pelo menos eu noto uma evolu¢do e o entrosamento com
os estudantes mais proximos.” Nesse sentido, Rossi e Pereira (2022, p.5) corroboram essa
percepg¢do ao afirmarem que as intervengdes voltadas para o desenvolvimento de habilidades
sociais sdo eficazes, pois proporcionam uma melhora significativa nas interagdes emocionais
e sociais.

No entanto, quando se trata da eficdcia das estratégias pedagdgicas, os relatos indicam
que ainda hd muito a ser feito. Muitos docentes admitem que as praticas adotadas atualmente
sdao fruto de tentativas e adaptacOes individuais, nem sempre amparadas por formacgdo
adequada. A falta de formacdo continuada sobre o TEA aparece como uma das principais
fragilidades, sendo apontada por diversos professores como um obsticulo a aplicacdo de
metodologias mais eficazes e consistentes. Segundo Correia et al., (2020, p. 01) € “notdrio
que trabalhar com estudantes que possuem Transtorno do Espectro Autista (TEA) exige do
profissional uma concep¢do e uma formacdo mais especifica, que possibilite conhecer as
particularidades do transtorno”.

Vale salientar que Cunha (2020) propde uma reflexdo mais relevante sobre a

importancia do papel do professor no processo de inclusdo escolar.

E necessario que ele tenha condi¢es de trabalhar com a inclusio e na inclusdo.
[...] Primeiro, sem rétulos e, depois, com ag¢des de qualidade. Nos rétulos,
encontram-se as limitagdes do aprendente, ou melhor, as nossas limitag¢des.
Devemos olhar para ele e transpormos as impressdes externas das barreiras do
ceticismo. Sdo elas que mais impedem a inclusdo do educando em esforcos e
sonhos ( p. 101).

Assim, a inclusdo verdadeira come¢a com a desconstru¢do de preconceitos e se
concretiza em acdes pedagdgicas de qualidade, baseadas na escuta, na valorizacdo das
potencialidades de cada aluno e na construcio de um ambiente escolar que reconheca e
celebre a diversidade como um valor, € ndo como um problema. Desse modo, o professor
deve ter um posicionamento critico, empdtico e comprometido com a transformacao da escola

em um espaco realmente inclusivo.
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No entanto, as praticas pedagdgicas ganham for¢a quando valorizam os interesses e
talentos dos estudantes. Assim, ao considerar essas diferengas, o professor pode direcionar
melhor suas estratégias de ensino. E nesse contexto que se destacam propostas mais
personalizadas e significativas para a aprendizagem. Podemos observar no discurso do P4
quando que “As praticas pedagdgicas que podemos implementar envolvem, principalmente,
trazer materiais especificos para trabalhar as habilidades em que os alunos mais se destacam.
Ha estudantes que t€ém maior interesse por ciéncias, enquanto outros se identificam mais com
a area de informatica.”

Dessa forma, é importante destacar que estudantes com TEA também apresentam
potencialidades que podem ser desenvolvidas por meio de préticas pedagdgicas, as quais
consideram seus interesses, estilos de aprendizagem e particularidades. Conforme Nunes e
Schmidt (2019), o uso de estratégias educacionais intencionais favorece o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, académicas e sociais, evidenciando que, quando adequadamente
estimulados, esses estudantes podem alcangar avancgos significativos em seu processo de
aprendizagem.

A escassez de recursos pedagédgicos também € uma queixa recorrente entre os
professores entrevistados. Eles mencionam o desejo de utilizar laboratdrios, softwares
educativos, tecnologias assistivas e outros materiais pedagdgicos, mas encontram barreiras na
infraestrutura escolar. A esse respeito Costa (2023, p. 22), diz que “as tecnologias assistivas
possibilitam que estudantes com deficiéncia tenham acesso a recursos pedagdgicos antes
inacessiveis, ampliando suas oportunidades de aprendizado”. Desse modo, € importante
compreender o papel transformador das tecnologias assistivas ao ampliar o acesso € a
participacdo de estudantes com defici€éncia. Elas ndo apenas removem barreiras, mas
potencializam aprendizagens que antes eram invidveis no contexto escolar tradicional.

Essa escassez de recursos pedagdgico evidencia um problema estrutural significativo
na educacio, pois revela a distancia entre o discurso da inovagdo pedagdgica e as condicdes
reais de trabalho dos professores. Embora haja interesse e disposi¢ao docente para utilizar
recursos tecnoldgicos e metodologias diversificadas, a caréncia de infraestrutura e de suporte
institucional impede que essas intencdes se concretizem.

Essa limitacdo ndo apenas restringe a qualidade do ensino, como também reforca
desigualdades, ja que a capacidade de inovar passa a depender mais das condicdes da escola
do que do potencial pedagégico dos profissionais. Para tanto, a auséncia de um ambiente
adequado e de ferramentas apropriadas limita a possibilidade de inovar e diversificar as

préticas de ensino.
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Dessa forma, € pertinente ampliar a discussdo para além da formacdo docente,
mostrando que ndo basta qualificar professores se as condi¢des de trabalho permanecem
precdrias. A auséncia de infraestrutura adequada, tecnologias acessiveis e recursos
pedagdgicos minimos também impede que o professor coloque em prética o que aprende e
compromete qualquer tentativa de inovagdo. Assim, o problema se revela de forma
sistemdtica sem investimento estrutural, a responsabilidade recai injustamente sobre o
docente, enquanto as limitag¢des reais do ambiente escolar continuam inviabilizando o avanco
das préticas de ensino.

No discurso do P1 , por exemplo, ele ressalta que o uso do programa GeoGebra
poderia ampliar significativamente a compreensdo matemdtica de estudantes com TEA, mas

falta estrutura para isso. Assim podemos observar na seu discurso:

No meu caso, que sou professor de matemadtica, o ensino de matemadtico para
esses alunos poderia ser potencializado com a utilizagdo de computadores, né.
Em especial, o programa GeoGebra, que traz vérias ferramentas de matematica
dindmica que com certeza ajudariam na aprendizagem dos alunos. (P1).

O discurso destaca a percepcao do professor sobre o potencial das tecnologias digitais,
especialmente o GeoGebra, para tornar o ensino de matemdtica mais dindmico e acessivel.
Ele demonstra consciéncia de que essas ferramentas podem favorecer a compreensdo e o
engajamento dos estudantes.

Apesar das limitagdes, hd um esforco evidente para melhorar as praticas, promover a
inclusdo e valorizar os avancos dos estudantes, por menores que sejam. Os professores
reconhecem que ainda ndo chegaram ao ideal, mas demonstram disposi¢do para buscar novos
caminhos, desde que recebam a formagdo e o suporte necessdrios. E Mantoan (2011, p. 13),
corrobora com a ideia dizendo que o professor na escola precisa de formagdo continuada, pois
“a escola para todos exige uma grande virada na formagdo inicial e continuada dos
professores”.

Dessa maneira, reforca a importincia da formagdo continuada dos professores como
condi¢do essencial para a efetivagdo de uma escola mais inclusiva. A autora destaca que
atender a todos os estudantes exige mudancas significativas tanto na formagao inicial quanto
na continuada. Nesse sentido, a qualificacdo constante do docente torna-se fundamental para
lidar com a diversidade presente no ambiente escolar.

Assim, faz-se necessario a atuacdo da gestdo escolar em parceria com a Secretaria de
Educagdo, para contribuir de forma para garantir alinhamento entre diretrizes, formacgado

continuada e acompanhamento sistematico dos resultados. Essa articulagdo favorece o uso de
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instrumentos avaliativos mais consistentes, o monitoramento de metas e a analise de dados
que orientam decisdes pedagdgicas, permitindo identificar avancgos, corrigir fragilidades e
promover préticas que realmente impactem a aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, os discursos evidenciam que, no eixo da Avaliacio e Impacto das
Préticas Pedagdgicas, os desafios sdo muitos, mas nao intransponiveis. Com investimento em
formacdo, melhoria da infraestrutura escolar e valorizacdo da escuta docente, é possivel

construir priticas mais eficazes, justas e verdadeiramente inclusivas.

5.1.5 Colaboracao e apoio da escola e da familia

A colaboragdo entre escola e familia constitui-se como um elemento fundamental para
o desenvolvimento e a inclusdo dos estudantes. No contexto da educacdo inclusiva, essa
parceria favorece a construcdo de estratégias mais eficazes de acompanhamento e
aprendizagem. A partir das entrevistas realizadas com os professores, evidenciam-se
percepgOes sobre o apoio institucional e a participacdo familiar. Esses aspectos revelam
desafios e potencialidades no fortalecimento desse vinculo. Nesse sentido, compreender essa
relacdo € fundamental para aprimorar as praticas educativas.

De modo geral, os professores entrevistados reconhecem a boa vontade e o esforco do
diretor escolar e coordenadores pedagdgicos no processo de inclusdo de estudantes com TEA.
Ha reconhecimento de que a gestdo escolar tem buscado utilizar os recursos disponiveis,
como a Sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) dos estudantes com TEA, para garantir que esses estudantes tenham acompanhamento
adequado.

No entanto, para a organizacio do atendimento educacional exige fundamentos claros
e bem definidos. Nesse sentido, a legislacdo orienta praticas essenciais para um
acompanhamento mais efetivo dos estudantes. E a partir dessas diretrizes que o professor
estrutura intervengdes mais adequadas as necessidades individuais.

O decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025, em seu Art. 11, estabelece que “o
estudo de caso constitui-se em metodologia de producdo, sistematizacdo e registro de
informacdes e estratégias relativas ao AEE, configurando-se como etapa inicial necessaria
para a identificagcdo do estudante publico da educacdo especial”. Além disso, o decreto reforca
que o professor deve elaborar o estudo de caso do aluno, possibilitando um acompanhamento
mais preciso e adequado as necessidades individuais.

Nessa sala, sdo realizadas atividades pedagdgicas voltadas as necessidades dos alunos,
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com foco no desenvolvimento da autonomia e na ampliacdo das habilidades cognitivas,
comunicativas, sociais € motoras, conforme previsto na Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). Isso pode ser observado no
discurso do P1: “A gestdo utiliza todos os recursos disponiveis, como, por exemplo, a Sala de
Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), como
também existem professoras e cuidadoras, que acompanham os estudantes o tempo todo.”

O PI evidencia o esforco da gestdo escolar em promover a inclusdo, mobilizando
recursos como o AEE, cuidadoras e professoras de apoio. Essa atuacdo integrada é essencial
para garantir que a Educacdo Especial no contexto de educacdo inclusiva, desenvolve acdes
para o desenvolvimento dos estudantes com TEA.

A educagdo especial direciona suas acdes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma
atuacdo mais ampla na escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a

formacdo continuada, a identificacio de recursos, servicos e o
desenvolvimento de praticas colaborativas (BRASIL, 2008, p. 09).

-

E importante enfatizar que a educacdo especial vai além do atendimento
individualizado, atuando na articulagdo de redes de apoio e na formacdo continuada. Essa
abordagem amplia a responsabilidade coletiva da escola na promocdo da inclusdo efetiva.
Nesse sentido, ainda se observa um limite estrutural no apoio oferecido. Alguns professores
como o P1 e o P5, apontam que, embora a gestdo se empenhe, muitas vezes fica “de maos
atadas” diante da falta de suporte por parte dos 6érgdos governamentais.

A inclusdo para além da escola é fundamental para garantir a participag¢do plena de
todos os individuos na sociedade, assegurando direitos, autonomia e igualdade de
oportunidades. Para que isso se concretize, sdo indispensaveis politicas puiblicas efetivas que
promovam acessibilidade, formagdo profissional, inser¢do no mercado de trabalho e acesso
aos servicos de saude, cultura e lazer. Sem acOes articuladas e continuas do poder publico, a
inclusdo tende a se restringir ao espago escolar, ndo alcancando a transformagdo social
necessaria.

Podemos observar o que diz o P5 - “E, essa ¢ uma pergunta importante. Eu acredito
que o apoio necessario ndo vem apenas da escola ou dos cuidadores, mas principalmente dos
programas governamentais”. O discurso do professor destaca um ponto fundamental ao
afirmar que o apoio necessario aos estudantes com deficiéncia ndo deve ser responsabilidade
exclusiva da escola ou dos cuidadores, mas, sobretudo, dos programas governamentais. Essa

perspectiva € coerente com o que prevé a legislacdo brasileira, que ja estabelece diretrizes
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importantes para a protecao e inclusdo dessas pessoas.

Nesse sentido, podemos destacar duas leis federais que fundamentam essa atuacao do
Estado. A primeira é a Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Essa legislacdo reconhece que a pessoa com TEA deve ser considerada, para todos os
efeitos legais, como pessoa com deficiéncia (art. 1°, §2°), o que garante o acesso a direitos e
politicas especificas.

Complementando essa ideia, a Lei n® 13.146/2015, conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, reforca a responsabilidade do Poder Piblico em promover a inclusao
educacional. Segundo o artigo 28, inciso II, cabe ao Estado aprimorar os sistemas
educacionais, assegurando o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Isso deve ser feito por meio da oferta de servicos e recursos de
acessibilidade que eliminem barreiras e favoregam a inclusao plena.

Portanto, o apoio necessario mencionado pelo professor encontra respaldo em politicas
publicas ja estabelecidas, que reconhecem o papel central do Estado na garantia dos direitos
das pessoas com deficiéncia, especialmente no contexto educacional.

Ainda, h4 relatos de acdes proativas da coordenacdo pedagdgica, como a busca por
encaminhamentos médicos e tentativas de entender as dificuldades dos estudantes para

oferecer intervencdes mais adequadas, observamos no discurso do P3,

“Olha, a gente percebe boa vontade por parte da coordenagéo e da dire¢@o, que
demonstram empenho em fazer o melhor. Mas, infelizmente, como eu costumo
dizer, acabam ficando de maos atadas, pois falta apoio de 6rgdos superiores
para que a escola consiga realizar o que precisa ser feito.”(P3).

Nesse contexto € importante compreender que segundo a LBI a inclus@o ndo € boa
vontade e sim direito legal garantido por lei, com bem expressa a LBI em seu art. 1° quando
expde que a mesma ¢ “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, p.1). No entanto, ¢ importante questionar “o
que ¢ o direito na democracia burguesa?”, pois aponta para a critica de que, embora a lei
garanta direitos, sua efetivacdo depende das condi¢des materiais e politicas, que muitas vezes
reproduzem desigualdades estruturais. Assim, o direito existe formalmente, mas sua
realizacdo concreta pode ser limitada pelos interesses e pelas contradicdes desse modelo de
sociedade.

Outro ponto importante levantado nos discursos, € a participacdo ativa dos pais no
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processo de ensino-aprendizagem. Embora seja de grande importancia o papel da escola e da
familia no processo educativo dos estudantes com deficiéncia. Nesse ponto de vista, Silva
vem colaborar dizendo que “O papel da familia e da escola no que se refere ao processo
educativo dos estudantes com necessidades especiais sdo de importancia para Educacdo e
deve garantir que a aprendizagem dos estudantes especiais aconteca de forma ética,
democrética e cidada. (SILVA, 2010, p. 22).”

Nesse sentido, Lazzaretti e Freitas (2016, p. 2) corrobora com a ideia dizendo que:
“Na familia, fomenta-se o processo de socializacdo, prote¢do e desenvolvimento no plano
afetivo, social e cognitivo. Na escola, assegura-se o processo de ensino e aprendizagem, cujos
conteddos curriculares auxiliam na constru¢cdo de conhecimento.”Nessa perspectiva, a familia
do estudante com TEA deve atuar como parceira fundamental na efetivacdo da inclusio
escolar, colaborando diretamente com o processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto relevante que merece destaque ¢ o discurso do P2, que relata “que a
interacdo com os pais € quase inexistente, sendo geralmente substituida pelo contato com os
cuidadores”. A partir dessa fala, percebe-se a auséncia da participacdo dos pais na vida
escolar do filho, o que € preocupante, especialmente no caso de estudantes com TEA.

A participagdo ativa da familia, em especial dos pais, no processo de
ensino-aprendizagem € amplamente reconhecida como um fator essencial para o
desenvolvimento escolar dos estudantes, sobretudo daqueles com necessidades educacionais
especificas, como os estudantes com TEA. Segundo Paro (2018), a relagcdo entre familia e
escola deve ser pautada pelo didlogo e pela corresponsabilidade, superando a visdao de que a
educacdo formal é tarefa exclusiva da instituicdo escolar.

Nesse sentido, essa parceria ainda enfrenta desafios como a falta de comunicagio
eficaz, hordrios incompativeis e auséncia de estratégias institucionais que promovam O
envolvimento familiar de forma continua e significativa. Para Oliveira e Freitas (2021), a
construgdo de acgdes coletivas e planejadas entre escola, familia e comunidade € indispensavel
para fortalecer essa relacdo, contribuindo para a inclusdo e o sucesso educacional dos
estudantes. Assim, torna-se urgente a criacdo de espacgos participativos e formativos que
integrem as familias de forma propositiva, reconhecendo-as como parte ativa e indispensavel
no processo educativo.

Diante desse contexto, ainda precisamos entender a corresponsabilidade entre Estado e
familia na oferta de terapias para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois
constitui um eixo central no debate contempordaneo sobre politicas publicas inclusivas.

Embora o Estado brasileiro disponha de marcos legais que garantem o direito ao atendimento
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educacional especializado e ao acesso a intervengdes terap€uticas, como previsto na Lei n°
12.764/2012 e nas normativas complementares de educagdo inclusiva, observa-se que tais
garantias ainda encontram desafios na concretizagdo cotidiana.

Em muitos contextos, a insuficiéncia de servicos publicos especializados e a
fragmentacdo entre saude, educacdo e assisténcia social acabam deslocando para as familias a
responsabilidade de buscar, coordenar e até financiar terapias multidisciplinares, como
acompanhamento fonoaudiolégico, psicoldgico, psicopedagdgico e terapia ocupacional, que
deveriam estar plenamente asseguradas pelo Estado. Essa sobrecarga familiar frequentemente
implica desigualdades de acesso, vulnerabilizando especialmente aqueles com menor capital
socioecondmico.

Por outro lado, a participagdo ativa da familia no processo terapéutico é reconhecida
pela literatura cientifica como elemento essencial para a eficdcia das intervengdes e para
habilidades desenvolvidas no ambiente escolar. Contudo, espera-se que o poder publico
ofereca uma rede integrada, continua e territorializada de servicos e apoio para melhoria da
qualidade de vida dos estudantes com TEA, enquanto cabe a familia colaborar no
acompanhamento, no refor¢o das préticas e na comunicagdo com os profissionais envolvidos.

Assim, a articulac¢do entre familia e Estado, deve ser pautada pelo compartilhamento
equitativo de responsabilidades, pela garantia de condi¢cdes materiais e estruturais adequadas
e pelo reconhecimento de que as terapias constituem nao apenas suporte clinico, mas também
dispositivos fundamentais para a efetivacio do direito a educacgdo inclusiva.

Nessa direcdo, compreende-se que o fortalecimento das praticas educacionais
inclusivas ndo se limita somente a disponibilizacdo de recursos, mas implica uma
reorganizacdo qualitativa do ensino, orientada por pressupostos tedrico-metodolégicos que
reconhecam o estudante com TEA em sua historicidade e potencial de desenvolvimento.

Ao deslocar o foco de uma leitura estritamente organicista para uma abordagem de
base cultural, amplia-se a compreensdo de que as dificuldades ndo sdo estéticas, mas passiveis
de mediacdo, sobretudo quando os contelddos escolares sdo intencionalmente organizados
para promover a formacdo de conceitos cientificos e o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

Ademais, considero fundamental aprofundar a problematizac¢do acerca da insercao das
tecnologias assistivas nos ambientes digitais de aprendizagem, ndo apenas como instrumentos
de acessibilidade, mas como mediadores e colcaboradores do processo de apropriagdo do
conhecimento. Embora haja iniciativas no ambito do Atendimento Educacional Especializado

(AEE), ainda se observa uma lacuna entre as politicas publicas e sua efetiva implementagao
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nas praticas escolares.

Nesse sentido, reforco que a garantia de suportes materiais, tecnolégicos € humanos
deve ser compreendida como responsabilidade do Estado, articulada a uma formagao docente
continua e critica. Essa articulacio é condicdo indispensdvel para que os recursos pedagdgicos
transcendam o cardter instrumental e se consolidem como elementos estruturantes de um
ensino que, de fato, promova o desenvolvimento e a participacdo plena dos estudantes com

TEA.

5.1.6 Desafios e sugestoes

A partir do eixo tematico “Desafios e Sugestdes”, foi possivel identificar, nos relatos,
padrdes de dificuldades enfrentadas pelos docentes, bem como propostas de melhorias no
ambito pedagdgico e estrutural da escola. Nesse sentido, é importante mencionar o discurso
do P2 quando diz que *“ a maior dificuldade que encontro € tornar as minhas aulas atrativas e
interessantes para eles, muitas vezes por falta de material pedagdgico, pois muito do que
acontece na sala de aula ndo desperta o interesse deles e, por isso, eles tém pouca
interacdo.”(P2).

Dessa forma, o professor destaca a falta de engajamento e interacdo desses alunos. A
partir desse relato, evidenciamos o uso de uma metodologia mais dindmica e adequada as
especificidades do aluno atipico, como também de todos os estudantes da turma, ji que na
educagdo devemos beneficiar a todos os estudantes para nao excluir nenhum.

O P3, ainda ressalta a necessidade de promover a convivéncia entre os estudantes com
e sem TEA. Ele diz que “o desafio da interacdo social € recorrente no trabalho com estudantes
autistas, precisamos promover a interacdo dos estudantes com e sem TEA”. Conforme
descrito no DSM-5-TR, "os individuos com TEA apresentam déficits persistentes na
comunicacdo social e na interacdo social em multiplos contextos"(APA, 2023). J4 o P4 no

seu discurso diz que,

“Umm... para oferecer ao aluno o que ele realmente precisa, € preciso investir
em capacitacdo dos professores. Hee, essa formagdo deve nos preparar para
atuar tanto na sala de aula quanto em outros ambientes da escola. Assim, o
aluno poderd se sentir acolhido e confortdvel em qualquer espago da escola,
sendo sempre bem recepcionado. (P4).

Em sua fala, o professor evidencia a importancia da formag¢do continuada como base
para uma atuacdo docente mais inclusiva e eficaz. Destaca-se a necessidade de preparo ndo
apenas para a sala de aula, mas para toda a dindmica escolar. Assim, a formacdo pode

contribuir para promover um ambiente acolhedor e acessivel em todos os espagos da escola.
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O P9 ainda corrobora dizendo que “Sinto que, na verdade, falta formacao continuada
para que eu possa adquirir mais conhecimentos nessa drea e, assim, trabalhar melhor com
esses alunos”. Dessa maneira, o professor refor¢ca a formagdo docente continuada como
condicao para a efetivagdo de praticas inclusivas qualificadas.

De fato, a literatura confirma essa demanda, pois de acordo com Mantoan (2006), a
formacdo dos professores € condi¢do bdsica para a efetivagdo de uma escola inclusiva. A
auséncia de conhecimento especifico limita as possibilidades de intervengao eficaz..

Na ocasido, o professor ainda reitera que a escola deve se adaptar as necessidades do
aluno, invertendo a légica tradicional de adaptacdo do aluno a escola. Essa visao € respaldada
por Mantoan (2003), que defende a flexibilizacdo do curriculo e das praticas pedagdgicas
como forma de garantir o direito a aprendizagem.

Nesse sentido, ainda propde que todos os profissionais da escola sejam inseridos em
processo de formacdo, uma vez que o contato com estudantes com TEA ndo se restringe aos
professores. Essa ideia encontra respaldo em Carvalho (2014), que propde uma cultura
inclusiva como prética institucional, e ndo apenas pedagogica.

Para tanto, sugerem o engajamento dos docentes em planejamentos mais especificos,
com formacdo e praticas direcionadas. A proposta reforca a ideia de que o planejamento
colaborativo é essencial para atender a diversidade (Silva & Gomes, 2019).

Ambos defendem que o conhecimento sobre TEA seja incorporado ao planejamento
pedagégico, de forma sistemdtica. Essa proposta coaduna com a ideia de um curriculo
flexivel e responsivo as necessidades individuais (MEC, 2008).

Assim, € importante a necessidade de tempo e planejamento para produzir materiais
adequados, além da atuac@o do setor psicopedagdgico. Esse ponto estd de acordo com o que
Silva (2020) afirma sobre a importancia de planejamento interdisciplinar e apoio técnico
especializado.

Portanto, recomenda a ampliacdo do quadro de psicopedagogos, o que € consistente
com a ideia de suporte multiprofissional como estratégia para efetivar a inclusdo (Rodrigues
& Almeida, 2013). 6; Mendes, 2012).

E importante destacar que as praticas pedagégicas inclusivas demandam sensibilidade
para reconhecer as particularidades dos estudantes. Nesse contexto, os relatos dos professores
evidenciam diferentes estratégias e percepcdes sobre o ensino de alunos com TEA. O P7 diz
que “As praticas pedagogicas que podemos implementar envolvem, principalmente, trazer
materiais especificos para trabalhar as habilidades em que os alunos mais se destacam. Ha

estudantes que tém maior interesse por ciéncias, enquanto outros se identificam mais com a
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area de informatica.” e o P8 diz que “Eu sinto que preciso me preparar melhor, buscando mais
materiais diddticos e ampliar meus conhecimentos, inclusive no vocabuldrio e nas questdes
sociais, para garantir uma boa interacdo com os alunos com TEA, ji que eles necessitam
disso.”

As falas revelam, por um lado, a valorizagdo das potencialidades dos alunos e, por
outro, a consciéncia da necessidade de formagdo continuada. Portanto, evidencia-se que a
pratica docente inclusiva envolve tanto o acesso a um curriculo inclusivo quanto o

aprimoramento constante do professor.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto técnico tecnoldgico desenvolvido no ambito desta pesquisa intitula-se
“Educagao Especial e Inclusiva em Foco: Formagdo Continuada sob uma Perspectiva
Transformadora”. A proposta foi desenvolvida, em especial, para professores da Rede
Municipal de Ensino do municipio de Mauriti-CE, bem como interessados na tematica. Esse
produto educacional apresenta uma sequéncia diddtica para um curso autoinstrucional de
formacdo continuada on-line voltado ao aprofundamento tedrico sobre propostas pedagdgicas
inclusivas, com énfase na melhoria do processo de ensino-aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista -TEA.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio
do documento orientador da Area 46: Ensino, ressalta a importancia de que os produtos
educacionais desenvolvidos nos Programas de Mestrado Profissional estejam alinhados as
demandas concretas do contexto educacional e promovam impacto direto na prética docente.

Segundo o documento orientador,

[...] entende-se como produto educacional o resultado de um processo criativo
gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a uma
pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta associados
ao campo de prética profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou
ainda, um processo (Brasil, 2019, p. 16).

No entanto, serd realizado como produto uma sequéncia didatica para um curso
autoinstrucional de formag¢do no Ambiente Virtual -AVA, composto por quatro médulos. Cada
moédulo terd uma carga hordria de 30 horas, totalizando 120 horas de duracdo. Os moédulos
incluirdo explicacdes sobre como acessar o material do curso, videos, textos fundamentais
para aprofundamento de conhecimentos tedricos e praticos e atividades propostas. Ao término
do curso, os participantes que concluirem os quatro médulos de 30 horas receberdo um
certificado com carga hordria total de 120 horas. A institui¢do responsdvel pela certificacao
serd definida posteriormente.

A estrutura do curso € baseada nas demandas identificadas por meio da pesquisa, € 0s
materiais didaticos foram organizados pelo Mestrando José Marcio Severino de Sousa. O
objetivo principal € capacitar os professores interessados para desenvolver metodologias e
estratégias pedagdgicas inclusivas que atendam as necessidades educacionais de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Assim, destaca-se que os momentos de formacdo ofertados por meio do curso
possibilitam ndo apenas o acesso a novos referenciais tedricos e metodologicos, mas também

a oportunidade de reflexdo critica sobre a prépria pratica pedagdgica. Esse processo de
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(re)constru¢do do fazer docente favorece o aprimoramento das estratégias de ensino e, por
consequéncia, contribui para a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Ao focar no apoio aos professores, o estudo ndo apenas propde o conhecimento de
novos métodos pedagdgicos, mas também visa impactar positivamente a realidade escolar,
criando um ambiente mais acolhedor e eficaz para todos os estudantes, especialmente os
neurodivergentes. A iniciativa pode representar um passo importante na constru¢do de uma
educagdo mais inclusiva e transformadora no municipio de Mauriti-CE.

Dessa maneira, o curso configura-se como uma iniciativa formativa voltada aos
profissionais da educacdo, a fim de prepard-los para uma atuacdo mais sensivel, critica e
tecnicamente qualificada frente as demandas da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.
A proposta busca fomentar préticas pedagdgicas inclusivas que favorecam uma aprendizagem
significativa, respeitando as particularidades dos estudantes com TEA no Ensino
Fundamental II, no contexto da rede publica do municipio de Mauriti-CE.

O curso autoinstrucional Educacdo Especial e Inclusiva em Foco: Formacao
Continuada sob uma Perspectiva Transformadora foi estruturado em quatro médulos, com o
proposito de fornecer uma base tedrica e metodologica de conhecimento para que os
profissionais da educacio possam aprimorar seu trabalho pedagégico no contexto escolar.

Dessa forma, os médulos que compdem o curso Educacdo Especial e Inclusiva em
Foco: Formagao Continuada sob uma Perspectiva Transformadora articulam-se de maneira
complementar, proporcionando aos profissionais da educacdo uma base sélida de
conhecimentos tedricos, legais e praticos. Cada modulo contribui, de forma especifica, para a
compreensdo e aplicacdo de principios inclusivos no cotidiano escolar, promovendo uma
formacdo critica e comprometida com a equidade.

O primeiro moédulo apresentard as Bases Histdricas, Politico-Legais e Sociais da
Educacgdo Especial na Perspectiva Inclusiva, discutindo as raizes da Educagdo Especial para
entender como chegamos ao modelo inclusivo atual e quais dificuldades ainda permanecem.
Nao € uma linha do tempo burocrética, mas uma leitura critica das mudangas de paradigma:
da segregacdo a integracdo e a inclusdo. Discutimos ainda os marcos normativos que
sustentam a politica inclusiva brasileira e seus avancos, como também os fatores sociais,
culturais e econdmicos que atravessam o discurso da inclusdo. Também serdo discutidos os
principios da educacdo inclusiva, que buscam garantir igualdade de oportunidades e
acessibilidade no processo de ensino-aprendizagem.

No segundo mddulo serd discutido o Atendimento Educacional Especializado (AEE):

fundamentos, organizagdo e préticas discutirdo o AEE como servigo estruturante da politica
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de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Discutirdo seus fundamentos conceituais, sua
funcdo complementar e suplementar e ndo substitutiva ao ensino comum. O médulo também
aborda préticas pedagdgicas, elaboracdo de planos de atendimento e acompanhamento do
estudante. A proposta é ir além do discurso normativo e pensar o AEE como prética
pedagdgica colaborativa.

J4 o terceiro médulo terd como tema Curriculo Inclusivo, PEI e PAEE: Planejamento
Pedagégico na Perspectiva da Educacdo Especial. Neste mdédulo entramos no cora¢do do
trabalho docente: o planejamento. E discutir o curriculo inclusivo nio como adaptagio
curricular, mas como organizacdo do trabalho pedagdgico, diferenciando e articulando o PEI
(Plano Educacional Individualizado) e o PAEE (Plano de Atendimento Educacional
Especializado), compreendendo suas fungOes, limites e complementaridades. Aqui os
participantes refletirdo sobre flexibilizacdo curricular, avaliacdo e registro pedagdégico.

O quarto mdédulo tratard das Praticas Pedagdgicas Inclusivas e o Desenho Universal
para a Aprendizagem: articulacdes entre metodologias ativas e tecnologia assistiva como
estratégias de acessibilidade. Este moddulo integra teoria e prética a partir do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) como estratégia norteadora do ensino. O mddulo
também aborda como as metodologias ativas podem contribuir para ampliar o engajamento e
participacdo dos estudantes nas atividades propostas. Ainda contempla uma anélise do papel
das tecnologias assistiva como recurso pedagdgico para eliminagdo de barreiras e construcao
de ambientes de aprendizagem mais acessiveis.

Diante desse contexto, ao percorrer essa trajetoria formativa, o professor é convidado
a repensar suas praticas e a assumir um papel ativo e participativo na constru¢do de ambientes
educacionais que acolham, respeitem e valorizem a diversidade, consolidando o compromisso
com uma educacdo verdadeiramente inclusiva e de qualidade. Assim, o curso contribui de
forma significativa para a formagdo continuada de professores, promovendo uma atuacio
mais consciente, critica e transformadora no cotidiano escolar. Ao término do curso, os
participantes que concluirem os quatro moédulos de 30 horas receberdo um certificado com
carga hordria total de 120 horas. A instituicdo responsavel pela certificacdo sera definida

posteriormente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo, intitulada Neurodiversidade e educacdo: Praticas Pedagdgicas
Inclusivas no Ensino Fundamental II no Municipio de Mauriti-CE, teve como objetivo
compreender como as praticas pedagdgicas inclusivas podem favorecer o
ensino-aprendizagem de estudantes com TEA no Ensino Fundamental II, no municipio de
Mauriti-CE. A pesquisa desenvolveu-se a partir de uma abordagem qualitativa, de natureza
descritiva e explicativa, buscando analisar, sob uma perspectiva critica e dialdgica, as
representacoOes, estratégias e os desafios enfrentados por professores da rede publica
municipal.

O estudo teve como 16cus de pesquisa as turmas finais do Ensino Fundamental II,
especificamente do 7° ao 9° ano de uma escola municipal do municipio de Mauriti - CE.
Embora os documentos orientadores e normativos assegurem o direito de acesso e
permanéncia dos estudantes nas institui¢des educacionais, a efetivacdo da inclusdo ainda
encontra obstidculos no cotidiano escolar. Observa-se um descompasso entre as diretrizes
legais e as préaticas pedagdgicas implementadas, reflexo da insuficiente articulagdo do sistema
educacional com as demandas do ambiente escolar.

Inicialmente, apontamos algumas trajetorias historicas a partir de uma abordagem
critica e reflexiva, apontando os principais fundamentos conceituais e legais que sustentam a
educacgdo inclusiva no Brasil, com foco na neurodiversidade e, em especial, nos sujeitos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao discutir os conceitos de neurodiversidade e
contextualizar o tema no ambito educacional, foi possivel evidenciar a importancia do
reconhecimento das diferengas como parte da condi¢cdo humana, e nio como um desvio a ser
corrigido.

Observamos, que as perspectivas e desafios relacionados a inclusdo de estudantes com
TEA na educacdo formal revelaram a necessidade de uma formacdo docente continuada e de
praticas pedagdgicas que considerem as especificidades desses estudantes. Nesse sentido, o
estudo apontou caminhos possiveis para a promog¢ao da inclusdo social e escolar, destacando
acoes colaborativas, o planejamento pedagdgico intencional e o fortalecimento de uma cultura
escolar inclusiva.

Os resultados obtidos na pesquisa mostraram que, embora os professores demonstram
sensibilidade e disposi¢do para lidar com a neurodiversidade e mais especificamente com o
Transtorno do Espectro Autista no ambiente escolar, suas praticas pedagdgicas ainda sdo

marcadas por lacunas formativas, insegurancas diddticas e pela auséncia de politicas
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institucionais locais.

Observou-se, ainda, que tais fragilidades se intensificam no que diz respeito ao
atendimento de estudantes com TEA, uma vez que parte dos professores precisam tanto de
conhecimento tedrico quanto de praticas pedagdgicas especificas para atender esse publico. A
falta de formacdo continuada e especifica sobre o0 TEA compromete a compreensdo dos
fundamentos conceituais do transtorno, dificultando o reconhecimento de suas manifestacdes
comportamentais e das necessidades educacionais desses estudantes.

No entanto, essa realidade evidencia a necessidade urgente de uma formagdo docente
mais soOlida, continua e sensivel as especificidades do publico-alvo da educagdo especial.
Além disso, notou-se que a auséncia do uso de recursos diddticos e tecnoldgicos reforcam
ainda mais a importincia da formacao continuada para os professores.

Com base nas contribui¢Oes dos participantes da pesquisa, foi elaborado o produto
educacional técnico tecnoldgico, concebido a partir das demandas reais apontadas pelos
professores que colaboraram com o estudo. O desenvolvimento desse material adotou uma
abordagem ampliada, de modo a contemplar ndo apenas as necessidades especificas dos
professores participantes, mas também de outros profissionais que se interessem pela temdtica
abordada.

A partir da pesquisa realizada foi possivel elaborar a proposta do produto técnico
tecnolégico, na forma de um curso de formacdo continuada em um ambiente virtual, que
configura-se como uma resposta estruturada as demandas formativas identificadas ao longo
da investigacdo. Este produto visa subsidiar os professores com fundamentos tedricos e
metodoldgicos sobre o espectro autista e praticas pedagdgicas inclusivas, promovendo o
fortalecimento da praxis pedagdgica e a consolidacdo de ambientes educacionais mais
inclusivos, acessiveis e responsivos as particularidades dos estudantes.

Nesse sentido, destaca-se ainda que a trajetéria vivenciada no ambito do Mestrado
Profissional em Ensino na Satide (MePESA), da UNILEAO, constituiu um espaco formativo
e reflexivo que ampliou a compreensao do pesquisador acerca da inclusdo escolar e fortaleceu
sua atuacdo enquanto professor e agente de transformacdo social. Esse processo formativo
provocou mudancas significativas na forma de compreender e enfrentar os desafios da
inclusdo, despertando, inclusive, o interesse em promover uma formacdo que envolva
outros/as professores/as da rede publica para aprofundar seus estudos no campo da Educagdo
Especial e, mais especificamente, no entendimento das especificidades do Transtorno do
Espectro Autista - TEA.

Por fim, compreendemos que esta pesquisa contribui para o avango das discussdes no



90

campo da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, reafirmando a necessidade de politicas
publicas intersetoriais, formacdo docente continua e reflexiva, bem como a ressignificacdao
das praticas escolares no sentido de efetivar o direito a educacdo de qualidade para todos,
conforme preconiza a legislacdo educacional vigente (BRASIL, 2015; BRASIL, 2008) e o
decreto n° 12.686 de 20 de outubro de 2025.

A valorizagdo da neurodiversidade no espaco escolar, € mais do que um principio
ético, constitui um imperativo politico-pedagédgico diante dos desafios contemporaneos da
educagdo publica brasileira.

Assim, compreendemos que a inclus@o ndo deve se restringir a diretrizes normativas,
mas precisa ser vivida na prética escolar cotidiana, de modo a garantir a participacdo ativa, a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral dos estudantes com TEA.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de se avancgar na consolidacdo de uma cultura
escolar verdadeiramente inclusiva, que reconheca a neurodiversidade como um elemento
constitutivo da diversidade humana. Assim, esta pesquisa contribui para a ampliacdo do
debate sobre a inclusdo escolar de estudantes com TEA, sinalizando caminhos possiveis para
o fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas mais justas e comprometidas com o

direito a educacgdo de todos, independente de suas especificidades.
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=Ua pratica pedagdgica e, assim, possibilitands um atendimento mais qualilicado ass alunos com Transtoma
do Especiro Aulista (TEA). A pesquisa lambém confribuird para a sodiedade ao gerar novos conhecimenios,
impulslonar a inovagao, qualiicar prolissionais e Influenciar politicas pdblicas, promovendo avangos
cientiflcos e acondmicos gue melharam a gualidade de vida e o desenvolvimento social.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
Trala-se de um conteddo redevante para o Ensing em Sadde, com pertinéncia e relevincia social.

Considerages sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Termos devidamenle apresentados

Enderego:. | Ayv. Padme Ciceng, 1 2E30 Térrea

Bairro: Crajubar CEP: E3.010-970
UF: CE Municipia: JUAZEIRO OO NCRTE
Tebabome:  [E852101-1033 Fax: [8E12101-10G3 E-mmail:  ceplssosampaioiilescsampaio edu b

Piggrm 32 dd (4
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CENTRO UNIVERSITARIO DR. .

1 2 = Platalforma
LEAO SAMPAIO - UNILEAD

asil

Conanuagds & Fanscar: T.e02.337

Recomendacbes:

MWa oporunidade da conclusas da pesquisa aprasenlar relaléno final gue apresente os resultados a objelivos

alcangados.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Pesguisa analisada sem pangéncia.

Wa oportunidade da conclusdo da pesquisa apresentar relaldno final gue apresenie os resullados a objativos

alcangados.

Consideractes Finals a erilério do CEP:

Esle parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenio Argquivo Poslagem Autor Eluacio
Informacgbes Basicas |PE_INFOARMACOES BASICAS DO P | 26/05/2025 Aceito
do Projela ROJETO 2585012 pdl 08:34:22
Folha de Rosto FOLHA. pal 23052025 [JOSE MARCIO Aceilo

18:33:30 |[SEVERINO DE
SOUSA
Projelo Detathada | | PROJETO padt 21/05/2025 |JOSE MARCIO Aceito
Brachura 17:36:25 |SEVERINO DE
Investigador SOUSA
TCLE / Termos de  |TERMO _DE_CONSENTIMENTO.pdl 21052025 [JOSE MARCIO Aceilo
Assantimanta 17:36:12 |SEVERINO DE
Justilicaliva de SOUSA
Auséneia
Chitros ROTEIRD _DE EMTREVIS A pdl 21052028 |JOSE MARCID Aceilo
17:35:11 |SEVERING DE
SOUSA
Ciiros TERMO _DE_IMAGE. pdl 2152025 [JOSE MARCIO Aceilo
17:32:56 |SEVERINO DE
SOUSA
Ouliros CARTA_DE_ANUENCIA pdl El0G202s |JOSE MARCIO Aceito
17:30:56 |SEVERINO DE
SOUSA

Situacao do Parecer:

Aprovado

MNecessilta Apreciacio da CONEP:

Maa

Enderego: | Av. Padre Cicens, n® 2E30 Téfrea

Bairro: Crajubar CEP: E3.010-970

UF: CE Municipio: JUAZEIRC OO MORTE

Tebelomne: (58)2101-10%3 Fax: [8E)2101-1033 E-mail: cepleassampaniileassarmpaioedu b

Priagrria 33 de 04
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CENTRO UNIVERSITARIO DR. Plataforma
LEAO SAMPAIO - UNILEAO asil

Conanuagss oo Farscar: TE02.237

JUAZEIRD DO NORTE, 28 de Maio de 2025

Assinado por:
Francisco Francinete Leite Junior
{Coordenadoria))
Enderego: | Av. Padre Cicero, n® 2B30 Téfrea
Bairre: Crajubar CEP: E3.010-870
UF: CE Munigipin: JUAFEIRC DO MCATE
Teletone: (58)2101-10%3 Fax: [8E]2101-1033 E-mail: copleassarpanidleaosampaioedu b
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Roteiro de Entrevista com Professores de Alunos com TEA no Ensino Fundamental 11

Este roteiro € estruturado de forma a captar as percep¢des sobre as praticas

pedagdgicas inclusivas, os desafios enfrentados e as estratégias utilizadas para promover um

ambiente de aprendizagem mais acessivel e eficaz.

Introducgdo

Apresentacdo do entrevistador e do objetivo da entrevista:

“O objetivo dessa entrevista ¢ compreender melhor as praticas pedagogicas

inclusivas adotadas no Ensino Fundamental II, com foco nos alunos com Transtorno do

Espectro Autista (TEA). Portanto, suas respostas serdo muito importantes para entender o

que estd funcionando bem e o que pode ser melhorado em relacdo ao ensino-aprendizagem

desses alunos. Fique a vontade para compartilhar suas experiéncias.”

Parte 1: Dados Demograficos (para contextualizacio)

1.

2.

Qual € a sua formagdo académica?
Ha quanto tempo vocé atua como professor ?
Ha quanto tempo vocé trabalha com alunos com TEA?

Em quantas turmas vocé€ ja teve a oportunidade de trabalhar com
alunos diagnosticados com TEA?
Voceé recebeu algum tipo de formacio ou capacitacao especifica para lidar com

alunos com TEA? Se sim, qual?

Parte 2: Compreensao e Percepcao sobre o TEA

1.

2.

Como voceé descreveria o Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Quais as principais caracteristicas comportamentais que vocé observa em seus
alunos com TEA?
Quais sao os maiores desafios que vocé enfrenta ao lidar com alunos autistas na

sala de aula?

Parte 3: Praticas Pedagdgicas Inclusivas

1.

Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para incluir alunos com TEA em
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suas atividades didrias?

2. Voceé utiliza alguma adaptacdo curricular especifica para esses alunos? Poderia
dar exemplos?

3. Como voce trabalha a interacdo social dos alunos com TEA? Quais estratégias
vocé utiliza para promover essa interagao?

4. Quais recursos ou materiais pedagdgicos vocé utiliza para facilitar o
aprendizado desses alunos?

Parte 4: Avaliagcdo e Impacto das Préticas Pedagégicas

1. Quais resultados vocé observa no desempenho académico dos alunos com TEA
em comparagdo com outros alunos da turma?

2. Vocé percebe alguma evolucdo no comportamento ou nas habilidades sociais
dos alunos com TEA? Se sim, poderia compartilhar alguns exemplos?

3. Como vocé avalia a eficdcia das estratégias de ensino e adaptacdo que voce
utiliza com alunos com TEA? H4 algo que vocé considera que poderia ser
melhorado?

4. H4 alguma pratica pedagdgica que voc€ gostaria de implementar, mas sente que
falta suporte ou recursos para isso?

Parte 5: Colaboracdo e Apoio da Escola e da Familia
1. Como vocé percebe o apoio da escola (gestores, coordenadores pedagdgicos)
no processo de inclusdo de alunos com TEA?
2. Como € a comunicacdo entre vocé€ e os pais ou cuidadores desses alunos?
Eles participam ativamente no processo de ensino-aprendizagem?

3. Quais formas de apoio vocé gostaria de receber da escola ou dos cuidadores
para tornar sua pratica pedagdgica mais eficaz?

Parte 6: Desafios e Sugestdes
1. Quais sdo os maiores desafios que voc€ encontra ao tentar promover a inclusao
efetiva de alunos com TEA em sua turma?
2. O que voce considera que precisa ser melhorado ou alterado nas préticas
pedagdgicas da escola para tornar a inclusdo mais efetiva para alunos com TEA?
3. Se vocé pudesse sugerir alguma mudanga ou melhoria no sistema educacional

para apoiar melhor os alunos com TEA, o que vocé sugeriria?

Encerramento

1. H& mais alguma informacgao que vocé gostaria de compartilhar sobre sua



experiéncia com alunos autistas no ensino fundamental?
2. Agradecemos muito pelo seu tempo e pelas suas contribui¢cdes. Seus insights

sdo essenciais para melhorar o ambiente de aprendizagem para alunos com TEA.

Observagdes Finais:

Este roteiro busca ser flexivel, permitindo que o entrevistado se sinta a vontade para expor
suas experiéncias, desafios e sugestdes. A ideia € proporcionar um ambiente no qual tanto o
professor quanto o cuidador se sintam encorajados a refletir e compartilhar suas percepcoes,
experiéncias praticas e necessidades para garantir uma educagdo inclusiva mais eficaz para
alunos com TEA.



José Marcio Severino de Sousa
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A

APRESENTAGAO * *

- -

Caros(as) professores(as), gestores(as), e comunidade escolar,

Este material é fruto da pesquisa intitulada “Neurodiversidade e
Educacao: Praticas Pedagdgicas Inclusivas com alunos com Transtorno
do Espectro Autista no Ensino Fundamental no Municipio de Mauriti-CE",
consiste em uma Sequéncia Didatica elaborada com o objetivo de
subsidiar o curso autoinstrucional de formagao continuada em servigo
“Educacgao Especial e Inclusiva em Foco: Formag¢ao Continuada sob uma
Perspectiva Transformadora”.

O curso autoinstrucional é direcionado a professores, gestores
escolares e demais interessados na tematica da Educacdo Especial e
Inclusiva, propondo uma abordagem formativa, critica e aplicada a
realidade escolar. A proposta esta vinculada ao Mestrado Profissional em
Ensino em Saude (MePESa) do Centro Universitario Doutor Ledo Sampaio
— UNILEAO, campus Juazeiro do Norte-CE, articulando producéo
académica e intervencao pratica no contexto educacional.

A presente Sequéncia Didatica configura-se como um recurso
pedagogico e formativo, cujo propodsito central é oferecer uma base
tedrica, legal e metodoldégica que contribua para o aprimoramento das
praticas pedagodgicas inclusivas no contexto escolar, especialmente no
atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa
proposta esta alinhada aos principios da Educagao Especial na perspectiva

da Educacao Inclusiva e as demandas contemporaneas da escola publica
brasileira.




A construcao desta Sequéncia Didatica visa capacitar profissionais
da educacdo para o desenvolvimento de metodologias e estratégias
pedagodgicas inclusivas, que atendam as necessidades educacionais de
estudantes com TEA, promovendo o0 acesso, a permanéncia, a
aprendizagem e o bem-estar no ambiente escolar.

Este curso autoinstrucional estd estruturado em quatro maddulos
articulados de forma complementar e progressiva. A organizagao foi
pensada para favorecer uma construgcdo gradativa do conhecimento,
respeitando o percurso formativo do cursista.

Por se tratar de um curso autoinstrucional, o participante define seu
proprio ritmo de estudo, acessando video, textos e atividades organizadas
de maneira sistematica. Cada médulo contribui, de modo especifico, para a
ampliacao de saberes tedricos e para o aprimoramento de praticas
pedagadgicas inclusivas no cotidiano escolar, promovendo reflexao critica e
uma aplicabilidade concreta no contexto educacional.

Os médulos estao organizados nas seguintes tematicas:

Modulo 1
Bases Historicas, Politico-Legais e Sociais da Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva

Neste modulo, estudaremos as bases da Educacdo Especial para
entender como chegamos ao modelo inclusivo atual e quais dificuldades
ainda permanecem. Discutimos ainda os marcos normativos que
sustentam a politica inclusiva brasileira e seus avancgos, como também os
fatores sociais, culturais e econébmicos que atravessam o discurso da
inclusao.

Modulo 2
Atendimento Educacional Especializado (AEE): fundamentos, organiza¢ao

e praticas




Este modulo tem como foco o AEE como servico estruturante da
politica de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Discutimos seus
fundamentos conceituais, sua fungdo complementar e suplementar e nao
substitutiva ao ensino comum. O médulo também aborda praticas
pedagdgicas, elaboracao de planos de atendimento e acompanhamento do
estudante. A proposta € ir alem do discurso normativo e pensar o AEE
como pratica pedagdgica colaborativa.

Modulo 3
Curriculo Inclusivo, PEIl e PAEE: Planejamento Pedagodgico na Perspectiva
da Educacgao Especial

Neste modulo entramos no coracdao do trabalho docente: o
planejamento. Aqui discutiremos o curriculo inclusivo nao como adaptagao
curricular, mas como organizacgao do trabalho pedagdgico, diferenciando e
articulando o PEI (Plano Educacional Individualizado) e o PAEE (Plano de
Atendimento Educacional Especializado), compreendendo suas fungoes,
limites e complementaridades.

Mddulo 4
Praticas Pedagogicas Inclusivas e o Desenho Universal para a
Aprendizagem: articulagoes entre metodologias ativas e tecnologia
assistiva como estratégias de acessibilidade

Este mddulo integra teoria e pratica a partir do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) como estratégia norteadora do ensino. O
modulo também aborda como as metodologias ativas podem contribuir
para ampliar o engajamento e participacdao dos alunos nas atividades
propostas. Ainda contempla uma analise do papel das tecnologias
assistiva como recurso pedagdgico para eliminacao de barreiras e
construcao de ambientes de aprendizagem mais acessiveis.




Por fim, essa organizacdo modular possibilitara aos participantes
uma formacgao critica, contextualizada e alinhada as realidades da escola
publica, favorecendo a importancia dos conhecimentos tedéricos para a

pratica pedagdgica.




Mestrando em Ensino em Saude pelo Centro
Universitario Doutor Ledo Sampaio (UNILEAO).
Possui Especializacdgo em Ensino de Lingua
Portuguesa pela Universidade Regional do Cariri -

URCA (2005), Gestao da Avaliagao da Educacgao Publica pela Universidade
Federal de Juiz de Fora - UFJF (2013), Psicopedagogia - Atuagdo Clinica,
Educacional, Empresarial e Hospitalar pela Rhema Educacao (2024),
Educacao Especial e Inclusiva pelo Instituto Federal de Roraima - IFRR
(2025). Possui graduagcao em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale
do Acarau - UVA (2002) e graduagao em Letras pela Universidade Regional
do Cariri - URCA (2009).




Francisco Francinete Leite
Junior

http:/lattes.cnpq.br/0928271518798636

https://orcid.org/0000-0001-8431-0513

Doutor em Psicologia Clinica pela Universidade Catélica do
Pernambuco (UNICAP) Mestre em Psicologia pela Universidade de
Fortaleza (UNIFOR), Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional
(KURIUS), Histéria Social (URCA), Gestao Escolar (FJN) e Metodologia do
Ensino Fundamental (FJN), Psicologia Infantii (UNICA) e em Teoria
Psicanalitica (UNILEAO) Graduado em Histéria pela Universidade Regional
do Cariri (URCA) e Graduado em Psicologia pela Faculdade Ledo Sampaio
(FALS) e Graduando em Educacao Especial (Segunda Licenciatura).
Docente do Curso de Psicologia Centro Universitario Dr. Ledo Sampaio
(UNILEAO). Docente do Mestrado Profissional em Ensino em Saude -
MePESa (UNILEAO). Membro do Comité de Etica em Pesquisa do Centro
Universitario Dr. Ledo Sampaio (UNILEAO). Foi bolsista da Fundacdo
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FUNCAP)
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Atende em consultério particular e tem experiéncia na area de Educacao,
com énfase em Gestao e Docéncia, atuando principalmente nos seguintes
temas: Corpo, Sexualidade, Estudos de Género, Diversidade Sexual,
Envelhecimento, Psicologia, Educacao, Etica, Inclus&o.




LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional
Especializado

Desenho Universal para
Aprendizagem

Plano de Atendimento
Educacional Especializado

Plano Educacional
Individualizado

Sequeéencia Didatica

>

Tecnologia Assistiva

TEA Transtorno do Espectro Autista




A construgcao deste material parte do conhecimento de que a inclusao

escolar nao se sustenta apenas em dispositivos legais ou em discursos
bem-intencionados, mas exige formacdo consistente, intencionalidade
pedagdgica e compromisso coletivo. Em um cenario educacional marcado
por desafios concretos como a necessidade de flexibilizagao curricular,
adequacdo de estratégias didaticas e fortalecimento do trabalho
colaborativo, torna-se imprescindivel oferecer subsidios tedricos e praticos
que dialoguem com a realidade das escolas. A proposta fundamenta-se
nos principios da Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva
e busca fortalecer praticas pedagodgicas inclusivas que atendam as
necessidades educacionais de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A Sequéncia Didatica esta organizada em quatro médulos,
gue abordam fundamentos teodricos e legais da educacao inclusiva, como
também atividades. A metodologia adotada prioriza a reflexao critica, a
articulacao entre teoria e pratica e a analise de situacdes do cotidiano
escolar. Espera-se que o material contribua para a qualificacdo da pratica
docente, promovendo uma praxis pedagogica humanizada, reflexiva e
emancipadora, orientada pela equidade, pela formacgdo integral do
estudante e pelo fortalecimento da aprendizagem no contexto da escola
inclusiva.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Transtorno do Espectro Autista;

Formacgao Continuada de Professores; Sequéncia Didatica.




ORIENTACOES

INICIAIS

A Sequéncia Didatica para um curso autoinstrucional destina-se a
apoiar os profissionais da educa¢cao no conhecimento e desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas, fundamentadas nos principios da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e no
reconhecimento da neurodiversidade.

Recomenda-se que os participantes realizem a leitura atenta dos
materiais disponibilizados em cada moddulo, participem das atividades
propostas e reflitam criticamente sobre suas concepcdes, praticas e
desafios vivenciados no cotidiano escolar, especialmente no que se refere
ao atendimento educacional de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Vale ressaltar ainda a importancia do compromisso ético e
pedagégico dos participantes com a promogdo de uma educagao
equitativa e acessivel, orientada pelo enfrentamento de praticas
capacitistas e pela valorizagdo dos estudantes. As atividades propostas
devem ser contextualizadas a realidade de cada instituicdo de ensino,
respeitando as especificidades locais e os diferentes sujeitos envolvidos
no processo educativo.

Assim, espera-se que os conhecimentos construidos ao longo do
curso aotoinstrucional contribuam para o fortalecimento de uma praxis
pedagdgica reflexiva, humanizada e emancipadora, favorecendo a
aprendizagem significativa e o bem-viver de todos os estudantes.




INTRODUCAO AO

CURSO

FORUM DE APRESENTACAO:
CONHECENDO NOSSA TRAJETORIA
DE SABERES E PRATICAS

Seja bem-vindo(a) ao curso “Educacao Especial e Inclusiva em Foco:
Formacgao Continuada sob uma Perspectiva Transformadora”. Este é o
nosso primeiro espago de interagdo, criado para que possamos nos
conhecer e iniciar, juntos, esta jornada de aprendizagem e reflexdao sobre a
educacao inclusiva.

A proposta deste forum é que cada participante compartilhe
brevemente quem &, onde atua e quais sdo suas expectativas em relagéo a
formacado. Aproveite também para comentar o que o motivou a estudar a
tematica da Educacado Especial e Inclusiva e como compreende a
importancia da inclusao no contexto educacional atual.

Sinta-se a vontade para dialogar com seus colegas, acolher suas
experiéncias e construir um espaco colaborativo de troca de saberes e
praticas. Este sera o primeiro passo para fortalecermos uma rede de
profissionais comprometidos com a educagdo inclusiva, equitativa e

transformadora.




MODULO 1

Conteudo Programatico

BASES HISTORICAS, POLITICO-LEGAIS E SOCIAIS DA
EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Clique aqui e acesse o conteudo




O moddulo possui carga horaria total de 30 horas. Esta formacao
promove reflexbes tedricas e experiéncias praticas voltadas a
compreensao da evolugao dos paradigmas educacionais. Além disso,
busca fortalecer o compromisso com uma cultura escolar inclusiva,
fundamentada na equidade, no respeito as diferencas e na valorizagao da
diversidade humana.

A educacgao inclusiva representa um compromisso ético e politico
com a construcao de uma sociedade mais justa e democratica. Assim, ao
longo deste percurso formativo, convidamos cada participante a
aprofundar seus conhecimentos em leituras e resolu¢cdes de atividade, a
ressignificar suas praticas pedagodgicas e a contribuir ativamente para o
desenvolvimento de espacos escolares que promovam acessibilidade,
participacao e pertencimento.

Reconhecemos que toda caminhada académica desperta
expectativas e desafios. Por isso, esperamos que este curso seja um
espago de dialogo, reflexao e transformacdo, no qual o aprendizado
coletivo impulsione novas perspectivas e agées em prol de uma educacgao
verdadeiramente inclusiva.

OS MATERIAIS E ATIVIDADES REFERENTES AO
MODULO PODEM SER ACESSADOS NA PAGINA DO
CURSO NA PLATAFORMA “SALA DE AULA”

Cligue aqui ou escaneie o QR Code

para acessar a pagina diretamente
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MODULO 2

Conteudo Programatico

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE):
FUNDAMENTOS, ORGANIZAGAO E PRATICAS

Clique aqui e acesse o conteudo




O mobdulo Atendimento Educacional Especializado (AEE):
fundamentos, organizagao e praticas, com carga horaria total de 30 horas,
tem como finalidade promover reflexdes tedricas e experiéncias praticas
voltadas a compreensao do papel do AEE na perspectiva da educacao
inclusiva.

A formacdo busca fortalecer o compromisso dos profissionais da
educagcdo com uma cultura escolar inclusiva, pautada na equidade, no
respeito as diferencas e na valorizagdo da diversidade humana,
reconhecendo o AEE como um servi¢co essencial para a garantia do direito
a educacao.

Durante o percurso formativo, os participantes serao convidados a
aprofundar seus conhecimentos por meio de leituras orientadas e
atividades praticas, refletir criticamente sobre suas praticas no AEE e
ressignificar suas agdes pedagdgicas, contribuindo para a construcao de
ambientes educacionais acessiveis, participativos e acolhedores.

OS MATERIAIS E ATIVIDADES REFERENTES AO
MODULO PODEM SER ACESSADOS NA PAGINA DO
CURSO NA PLATAFORMA “SALA DE AULA”

Cligue aqui ou escaneie o QR Code

para acessar a pagina diretamente

19



MODULO 3

Conteudo Programatico

CURRICULO INCLUSIVO, PEI E PAEE: PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO
ESPECIAL

Clique aqui e acesse o0 conteudo




Este médulo visa a construgao de ambientes educacionais inclusivos,
com énfase na participacao e aprendizagem dos alunos com TEA. A
abordagem destaca o papel do professor na mediacao pedagogica que
respeita as particularidades dos sujeitos e promove uma cultura escolar
pautada na valoriza¢ao das diferencas.

O mddulo, possui uma carga horaria de 30 horas e aborda o curriculo
na perspectiva da educacao inclusiva, destacando estratégias de
flexibilizacdo e organizacao curricular para atender as necessidades
educacionais dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

O modulo ainda propde reflexdbes tedricas e praticas sobre a
elaboracao, implementagcdao e acompanhamento do PEl, enfatizando o
trabalho colaborativo entre professores, equipe pedagdgica e familia, com
foco na garantia do acesso, da participagao e da aprendizagem de todos
os estudantes.

OS MATERIAIS E ATIVIDADES REFERENTES AO
MODULO PODEM SER ACESSADOS NA PAGINA DO
CURSO NA PLATAFORMA “SALA DE AULA”

Cligue aqui ou escaneie o QR Code

para acessar a pagina diretamente
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MODULO 4

Conteudo Programatico

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E O DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM: ARTICULAGOES
ENTRE METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIA
ASSISTIVA COMO ESTRATEGIAS DE ACESSIBILIDADE

Cligue aqui e acesse o conteudo




Este modulo busca oferecer subsidios tedricos para a elaboragao de
planos educacionais personalizados, articulando as necessidades
especificas dos alunos com os objetivos de aprendizagem previstos no
curriculo escolar.

Este mddulo possui uma carga horaria de 30 horas e ainda enfatiza a
importancia do PEI como instrumento de planejamento pedagogico que
assegura o acompanhamento sistematico e o pleno desenvolvimento das
potencialidades de cada aluno, em consonancia com os pressupostos da
inclusdo educacional de qualidade.

OS MATERIAIS E ATIVIDADES REFERENTES AO
MODULO PODEM SER ACESSADOS NA PAGINA DO
CURSO NA PLATAFORMA “SALA DE AULA”
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CERTIFICACAO




CONSIDERAGOES

FINAIS

O Produto Técnico Tecnoldgico foi pensado como uma Sequéncia
Didatica, no formato online, destinado a professores da Educacao Basica,
gestores escolares, pais e membros da comunidade escolar. A proposta
metodoldgica privilegia a reflexdo critica, o didlogo, a analise de
situagcdes-problema e a articulagao entre teoria e pratica, em consonancia
com os principios da formagao continuada em servico.

Portanto, espera-se que todos os participantes possam usufruir desta
formagdo como um espago de aprendizagem e reflexao, ampliando seus
conhecimentos sobre a Educacao Especial e Inclusiva. Almeja-se,
sobretudo, que a Sequéncia Didatica contribua para o fortalecimento de
praticas pedagogicas que promovam a formacao integral do estudante, a

producéao do conhecimento e, consequentemente, uma aprendizagem mais
significativa e equitativa para todos.
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