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O presente projeto constitui o produto técnico do Mestrado Profissional em Ensino em Saude e tem

como foco a formagao docente voltada para a inclusao de pessoas com deficiéncia e neurodivergéncia
no ensino superior.

A partir dos estudos realizados, verifica-se que o docente, ndo obstante ndo seja o Unico protagonista
no movimento de inclusdo no ensino superior, encontra-se na centralidade desse processo.

Nesse sentido, a formagao continuada ¢ instrumento indispenséavel para efetivacao da inclusdo, que vai
além da insercao do aluno no ensino superior. Todavia, constata-se, pela pesquisa realizada, que a
formacao continuada, ndo obstante seja ofertada, alcanca os docentes de forma e em tempos
diferentes, considerando as vivéncias, interesses e cultura de cada individuo.

Diante desta constatagdo, a partir das inquietagdes pessoais € das formacdes que se mostraram mais
significativas para a mudanga de olhar para a pratica inclusiva, esta pesquisadora apresenta uma
proposta didatica para formacdo docente em educagdo inclusiva, tendo como principais bases 0s
estudos sobre a diversidade de formas de aprendizagem, a didatica sensivel e o desenho universal para
aprendizagem.
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0 PORQUE

A busca pela efetivacao da inclusao educacional no ensino superior € apresentada como resultado
de um trabalho conjunto de varias maos, envolvendo desde as politicas institucionais, nucleo de
acessibilidade e inclusdo, estrutura pedagogica e todos os profissionais da educag@o. Nao obstante, o
levantamento de pesquisa realizado aponta para o docente como personagem central desse
movimento tdo necessario, mas ainda em constru¢do (Costa; Modica; Santos, 2020; Da Silva et al.,
2021; Teixeira et al., 2021; De Souza; De Oliveira Pavao, 2022; Moreira, 2023; Da Costa Moreira;
Moreira; Heredero, 2023; Freitas; Lustosa, 2024; e Candido; Delgado; Carneiro, 2024).

Como problematica trazida por essa centralidade do docente no movimento inclusivo estd a
formagao desses profissionais que, para atua¢do no ambito do ensino superior, ndo possuem como
requisito a formagdo pedagdgica, o que os afasta dos saberes relativos a atividade docente,
especialmente dos inerentes a inclusdo educacional (Vargas; De Freitas Reis, 2020; Stéfane Silva;
Bueno Campos, 2021; Da Silva et al., 2023).

A experiéncia docente, corroborada pelos estudos delineados na pesquisa da dissertagdo que deu
origem a esse trabalho, vem demonstrando que a formagdo continuada, ndo obstante seja ofertada,
alcanga os docentes de forma e em tempos diferentes, considerando as vivéncias, interesses e cultura
de cada individuo. Diante desta constatacdo, a partir das inquietagdes pessoais e das formagdes que
se mostraram mais significativas para a mudanca de olhar para a pratica inclusiva, esta pesquisadora
apresenta uma proposta didatica para formagdo docente em educacdo inclusiva, tendo como
principais bases os estudos sobre a diversidade de formas de aprendizagem, a didatica sensivel e o
desenho universal para aprendizagem.
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DO PLANEJAMENTO E ESTRUTURA DO CURSO DE FORMAGAOQ

,
{ urriculum \deas

Nao se tem a pretensdo de esgotar todos os mecanismos disponiveis para a formagdo
docente, mas apresentar, sobe as bases dos estudos realizados, mecanismos que produzam
resultado significativo e possam nortear novas pesquisas e cursos de formacao. Nesse sentido,
importa ressaltar a escolha pelas bases do DUA (desenho universal de aprendizagem) para a
presente formacao.

O DUA vem se destacando no panorama educacional, inclusive como base para formagdes
docentes. Moreira (2023) expoe sobre que o DUA tem sido utilizado como suporte para a
formagdo de professores, com o intuito de instigar os docentes a reflexdes sobre o
planejamento pedagogico e a desenvolverem estratégias mais acessiveis, propiciando a
participacdo no processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos.

Ademais, ¢ possivel ainda, por meio dessa abordagem, favorecer o reconhecimento pelos
professores do seu papel no ensino de estudantes com necessidades educacionais especificas.
Compreender que a aprendizagem ¢ possivel para todos, a partir de pratica pedagogica
adequada e uma postura inclusiva por parte do professor é fundamental.

Assim, a percep¢do de que o conhecimento deve ser acessivel a uma diversidade de
interesses e habilidades tem avancado cada vez mais, levando em consideragao a totalidade da
sala de aula. Portanto, o uso de estratégias de ensino limitadas a um unico formato,
impreterivelmente, impede o acesso ao aprendizado por parte dos estudantes. Por isso, tem-se
como ideal permitir que o curriculo seja acessado de maneiras que melhor atendam as
particularidades de cada estudante, assegurando a equivaléncia na qualidade e no nivel do
ensino. Diante desse cendrio, a utilizacdo do DUA tem se destacado como tendéncia universal
para acesso ao curriculo (Torres; Marciano, 2022).

O proposito ¢ instigar os docentes ao aperfeicoamento da constru¢do de um planejamento
de aula com intervengdes voltadas para a existéncia de um grupo diverso, conforme estrutura
basica do curso descrita na Figura 01.




Figura 01 — Estrutura da formagao docente, dividido em unidades tematicas.

FORMAGCAO DOCENTE
Como planejar aulas para uma sala de aula diversa

UNIDADE 1 UNIDADE 2 UNIDADE 3
- —— Planejamento de aulas Estratégias
Panorama da segundo o Desenho Pedagogicas
Inclusao Universal para Inclusivas
Educacional no Educagao - DUA Avaliagdes na
Ensino Superior no perspectiva Inclusiva
Brasil Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Compreende-se que para realizar um estudo sobre dadas praticas, primeiro se faz necessario ter uma
percepcao adequada de seus conceitos e aplicabilidades. Nesse propoésito, a primeira unidade destina-se a
apresentar o panorama geral da inclusdo de pessoas com defici€éncia no ensino superior, assim como
compreender as percep¢des docentes acerca do conceito e praticas inclusivas. Para tanto, utiliza-se do
conceito de modelo de planejamento reverso proposto por Wiggins e McTigue (2019), o qual se d4 por meio
de abordagem em trés estagios, quais sejam, identificar os resultados desejados, determinar evidéncias
aceitaveis e planejar experiéncias de aprendizagem e ensino, como se vé na Figura 02.

Figura 2 — Planejamento para compreensao: estagios do planejamento reverso

RESULTDOS DESEJADOS ESTAGIOS DO
PLANEJAMENTO
REVERSO

DETERMINAR EVIDENCIAS
ACEITAVEIS
PLANEJAR EXPERIENCIAS

DE APRENDIZAGEM E
ESNINO

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A partir do primeiro estdgio do planejamento, serdo eleitas as prioridades a serem apresentadas aos
cursistas. A partir do recorte escolhido, sdo apresentados no planejamento a definicdo dos objetivos
pretendidos, perguntas a serem consideradas, o que os alunos deverdo compreender, os conhecimentos-chave
e habilidades que os cursistas irdo adquirir como resultado.

UNIDADE |

Para a unidade 1, o recorte escolhido foi acerca do panorama apresentado nas pesquisas
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia e transtorno de neurodesenvolvimento no ensino superior,
destacando os principais conceitos, barreiras € o papel do docente e formagao docente na inclusao.
Opta-se por ndo trazer como foco principal a discussdo da legislacdo correspondente, apresentando sua
compreensdo de maneira transversal.
A seguir, o planejamento quanto aos resultados desejados para a primeira unidade.

Objetivos estabelecidos:
RESULTADOS Busca-se que os cursistas compreendam os conceitos chaves da educagio
DESEJADOS inclusiva, assim como as evidéncias apresentadas pelas pesquisas

nacionais sobre o panorama da educacao inclusiva no ensino superior.

Que perguntas essenciais serdo consideradas?

» No que consiste a inclusdao educacional?

» Quais as principais barreiras para a inclusao
de pessoas com deficiéncia no ensino superior
no Brasil?

e Quais as principais dificuldades para
efetivagdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia ou transtorno de

neurodesenvolvimento no ensino superior?
« Qual o papel do docente nesse movimento
inclusivo?

Os cursistas compreenderio que...

« O modo como o professor percebe a deficiéncia pode interferir diretamente em suas praticas;

» Para além das barreiras arquitetonicas, existem barreiras atitudinais, metodologicas,

« comunicacionais que dificultam o acesso e permanéncia das PCD no ensino superior;

» A formagdo docente se apresenta como problema e solugdo central para o processo inclusivo
no ensino superior, posto que sua auséncia na perspectiva inclusiva gera a pseudoinclusdo e a
sua realizagdo adequada, a potencializagdo da efetivacdao da educagdo inclusiva




CONHECIMENTOS-CHAVE E
HABILIDADES OS CURSISTAS

IRAO ADQUIRIR COMO
RESULTADO DA
UNIDADE

Serio capazes de:

v Identificar praticas excludentes ou
capacitistas, distinguindo-as das
inclusivas;

v’ Refletir acerca das barreiras a nclusdo
educacional no ensino superior de
pessoas com deficiéncia que identifica
no dia a dia docente e o seu papel no
movimento inclusivo

Os cursistas saberao:

v Principais terminologias relativas a
inclusao;

v/ Variaveis que interferem na inclusio
de pessoas com deficiéncia no ensino
superior;

V' A centralidade do docente no
processo inclusivo e a importancia da
sua formacao continuada

Como segundo estagio do planejamento, sdo identificadas as evidéncias para avaliagdo.
Nesse estagio do planejamento busca-se identificar por meio de quais tarefas de

desempenho auténticas os cursistas demonstrardo as compreensodes desejadas, assim como

sobre multiplas possibilidades de avaliagao.

Embora a avaliacdo ndo seja a principal atividade para essa formagdo especifica, o

delineamento de critérios avaliativos mostra-se relevante ndo como meio de aprovagdo ou

reprovagdo, mas para diagnostico do alcance que cada unidade teve junto aos cursistas.
Partindo desse principio, ainda com base no que preceitua o Desenho Universal para
Educagdo (DUA), apresenta-se o planejamento das evidéncias para avaliacdo, como se

depreende a seguir.

Tarefas de desempenho

EVIDENCIAS PARA v Os cursistas participardo de férum de discussdo, por

AVALIACAO meio da plataforma digital,
dificuldades para o processo inclusivo em sua pratica

acerca das principais

docente e em que medida os esclarecimentos da unidade 1

puderam auxiliar em compreendé-los.

Outras evidéncias
Vv participagdo em atividade circular



A opcao pelo forum de discussdo online deve-se a proposta de fomentar novas oportunidades
de reflexdo para o cursista para além do encontro presencial, dando, ainda, oportunidade aos mais
introspectivos de manifestarem suas dificuldades e perspectivas. Além disso, ¢ uma oportunidade
de interacdo e compartilhamento de dificuldades comuns a muitos, mas desconhecida de outros.

A utilizagdo de uma segunda evidéncia de aprendizado por meio da participagdo na pratica
circular que compord a proposta pedagdgica, associa-se a explica¢do tecida por Wiggins e
McTighe (2019) sobre a diversidade de mecanismos que podem ser utilizados para o processo
avaliativo da aprendizagem, perpassando desde os testes tradicionais a didlogos realizados. A
fuga de padrdes avaliativos também ressoa a proposta do DUA, ao trazer uma variedade de
modalidades avaliativas, adequando-se as peculiaridades de cada individuo ou grupo (Moreira,
2023).

A fase seguinte o plano de aprendizagem. Como estagio 3 do planejamento, apresenta a
operacionalizacdo do que é proposto, por meio das metodologias elencadas, dinamicas ou
ferramentas educacionais, por exemplo. Como se trata de uma formagao voltada para docentes e
com base no Desenho Universal para a Educa¢do (DUA) serdo utilizadas, preponderantemente,
metodologias ativas e diversificadas, buscando o protagonismo dos participantes e alcance de um
maior numero de pessoas possivel, a partir de suas preferéncias de aprendizagem.

PLANO DE APRENDIZAGEM -

UNIDADE TEMATICA |

. 1.Dindmica circular. A partir da dindmica circular, a
AL G S s e ) exemplo dos circulos de paz, serdo realizadas as
primeiras interacoes pelo grupo. O(A) facilitador utilizar-

se-a de questdes-guia para as apresentacdes dos
participantes e indicacdo por esses das principais

problematicas que entende que circundam a inclusdo de
pessoas com deficiéncia ou neurodiversidade em suas
salas de aula. Assim como nos circulos de paz, a pratica é
realizada com a utilizagdo de um objeto da fala, o qual
disciplina 0 momento oportuno de manifestacdo de cada
participante. A partir dessa dindmica sdo feitos os
levantamentos iniciais sobre a percepcao dos cursistas
acerca da inclusdo, dando subsidios para posterior
intervengdo do(a) facilitador(a) para os esclarecimentos
necessarios.




2.Para os esclarecimentos, levando em conta a diversidade de modos de aprendizagem,
importante o uso de recursos visuais que simbolizem o apanhado de informagdes. Para
tanto, podem ser utilizadas imagens, slides ou mesmo a lousa branca na qual sejam
escritas as principais colocagoes e explicagdes.

3.0 recurso utilizado posteriormente, apds “intervalo pedagdgico” para que ndo se torne
cansativo, ¢ a leitura de pesquisas pré-selecionadas, direcionadas aos objetivos eleitos. A
leitura, que preferencialmente se dara em equipe, serd sucedida pela criacdo, pelos
participantes, de um produto que represente os principais achados. Nesse momento, faz-se
importante que tenham disponiveis papeis, canetas, pinceis, além de computadores, caso
optem por produtos mais tecnologicos. Esses produtos podem ser esquemas, mapas
mentais, nuvens de palavras etc. Essa dindmica tem como intuito fazer com que os
cursistas se tornem participes mais ativos no processo de formacao e apresentem suas
conclusdes sobre a propria formagdo docente e os impactos gerados em suas praticas
pedagobgicas, especialmente quando se fala em educacdo inclusiva.

4.0 fechamento do encontro se da com as consideracdes finais do(a) facilitador(a) a partir
das colocagdes feitas pelas equipes, sugerindo reflexdes sobre suas praticas em dire¢do a
inclusao no ensino superior.

As propostas pedagogicas apresentadas visam valorizar a escuta dos participantes pelo(a)
facilitador(a), para melhor compreensdo dos seus anseios, perspectivas e dificuldades. A valorizagado
da escuta ¢ difundida pela didatica sensivel, posto que propicia elementos para uma atuacao mais
humanizada no processo de ensino-aprendizagem (D’avila, 2022).

A unidade 2 destina-se a discussdo sobre planejamento. Nao obstante esse modulo especifico
sobre planejamento pedagogico, toda a formagao se desenvolve voltada para que o docente se
empodere de conhecimentos que lhe propiciem um planejamento de aula inclusivo, que atenda a
diversidade existente nas salas de aula.

Deste modo, segue m a indicagao dos objetivos eleitos para essa etapa.

Objetivos estabelecidos

Conceitos-chave do encontro:
RESULTADOS .
v planejamento de aula;

DESEJADOS

v Diversos tipos de aprendizagem;
v Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
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Que perguntas essenciais serao
consideradas?

v Como planejar uma aula inclusiva em uma
sala de aula muito heterogénea?

v/ Qual a importincia de compreender as
multiplas formas de aprendizado?

Os cursistas compreenderio que...

v/ A heterogeneidade é natural e, portanto,
importante  compreendé-la, inclusive nas
diversidades de formas de aprendizagem;

v’ O planejamento pedagodgico a partir da

compreensdo da diversidade e do DUA

v/ O que é o Desenho Universal para a potencializardo a aprendizagem discente,

Aprendizagem e qual seu papel no minimizando a necessidade de apoio para

planejamento das aulas? pessoas com deficiéncia, fomentando, deste

modo, na autonomia desses individuos.

Os cursistas saberio:

v Que a aprendizagem se da de formas diversas e ¢é
necessario compreendé-las para ser inclusivo;

v Que o DUA tem como proposta que o planejamento das
aulas contemplando multiplos meios para o aprendizado,
atendendo as necessidades especificas de aprendizado.

Serao capazes de:
v/ Planejar aulas que maximizem a oportunidade de ensino e aprendizagem para todos os
estudantes, por meio da utilizagdo do DUA.

A escolha tematica da unidade 2 advém de reflexdes sobre a reorganizacdo do curriculo escolar
proposta pelo DUA, objetivando o alcance da diversidade de alunos. Assim, a constru¢do de ambientes
inclusivos a partir da abordagem do desenho universal para aprendizagem ¢ realizada por meio de um
planejamento que leva em conta as diversas formas de aprendizagem e expressdo dos aprendentes
(Moreira, 2023).

Diante dos resultados esperados, apresenta-se a descricdo das evidéncias de avaliagdo.

EVIDENCIAS DE Tarefas de Ndesempenho ‘
v Elaboragdo de um plano de aula para uma turma caracterizada

AVALICAO

pela diversidade.

Outras evidéncias
v/ Autoavaliagdo, a partir do plano de aula confeccionado

Os instrumentos propostos instigam os cursistas a reflexdes sobre a constru¢do de uma aula a partir
das individualidades dos discentes. Diante dessa proposta, a inquieta¢do possivelmente gerada os levara
a observacdes mais cautelosas no processo de construir e reconstruir suas aulas, atentando para o
publico-alvo do aprendizado.

Alinhado com essas escolhas, segue o plano de aprendizagem para a unidade 2.



v’ Aplicagdo de instrumento para diagndstico da forma de
aprendizagem de preferéncia de cada participante.

v/ Em seguida ao diagnoéstico, serdo formadas equipes,
assim como turmas ficticias, das quais fardo parte
participantes de outras equipes com preferéncia por
modelos de aprendizagem diferentes. Apresentadas as
turmas ficticias para cada equipe, sera apresentado para
cada um instrumento para planejamento de uma aula para a
turma ficticia.

v/ A apresentagdo do resultado do planejamento serd seguida pelas consideragdes dos participantes

das demais equipes que constaram como alunos da turma ficticia. O propdsito € que

compreendam se sua forma de aprendizagem foi ou ndo contemplada no planejamento da aula.

V' A partir das consideragdes apresentadas, passar-se-a a apresentagio do Desenho

Universal de Aprendizagem — DUA, por meio de infograficos, imagens e casuisticas que

possibilitem sua discussdo e compreensao.

v O fechamento se dard com a proposta de reanalise do plano anteriormente elaborado para, a

partir de um olhar pautado nas propostas do DUA, seja analisada a necessidade de adapta-lo.

UNIDADE IIT

Seguindo o fluxo da formagdo, em congruéncia com as unidades anteriores, a unidade 3
apresentara propostas pedagogicas e avaliagao inclusivas, também alinhadas com os principios
norteadores do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Logo, a abordagem sobre o DUA sera
paulatina e concatenada com as respectivas praticas, a fim de fomentar insites e favorecer o
amadurecimento das praticas docentes. Seguem os resultados desejados da unidade 3.

Objetivos estabelecidos

Conceitos-chave do encontro:

v Dificuldades especificas de aprendizagem ;
Vv Praticas Pedagogicas Inclusiva

Que perguntas essenciais serao consideradas? Os cursistas compreenderao que...
v O que sdo dificuldades especificas de v Que existem pessoas com dificuldades
aprendizagem? especificas de aprendizagem e quais as principais
v/ Quais estratégias pedagdgicas podem ser caracteristicas de algumas dessas necessidades
utilizadas para fins inclusivos de pessoas com especificas;
dificuldades especificas de aprendizagem? v Que o desenho universal para aprendizagem
v/ Como pensar em estratégias pedagogicas e propde maior diversidade nas praticas e estratégias
avaliacdo a partir do desenho universal para pedagogicas, a fim de alcangar maior nimero de
aprendizagem? estudantes;
v'  Que ¢é importante revisitar suas praticas,
estratégias pedagogicas e avaliacdo de acordo o
perfil de cada sala e estudantes
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CONHECIMENTO-CHAVE E HABILIDADES QUE OS CURSISTAS IRAO

ADQUIRIR COMO RESULTADO DA UNIDADE III

Os cursistas saberao:

v/ As caracteristicas mais comuns em
casos como dislexia, TDAH e TEA e
como aborda-las de maneira inclusiva;

v/ Que o DUA propde multiplos meios
para o aprendizado, assim como avaliacao,
atendendo as necessidades especificas do
aprendiz.

Serao capazes de:

v Utilizar estratégias pedagogicas
condizentes com as circunstancias faticas
de cada ambiente, propiciando uma
aprendizagem inclusiva e significativa;

v Criar instrumentos avaliativos
compativeis com as necessidades
especificas de cada publico-alvo.

Apresenta-se nessa unidade, juntamente com as praticas pedagogicas inclusiva, a discussiao
sobre avaliacdo apoia-se nos estudos de Freitas e Lustosa (2020), os quais apontam alta
incidéncia de docentes que ndo realizam a adaptacdo das avaliagdes quando diante de pessoas
com dificuldades especificas de aprendizagem. A realidade apontada indica a relevancia da
tematica em uma formacgao docente voltada para a perspectiva inclusiva.

Ademais, a elei¢do de tematicas como dislexia, TDAH e TEA para compor a unidade em
discussdo com estratégias e avaliagao pedagogicas deve-se ao entendimento de que a formacgao
docente se destina a aplica¢do pratica dos estudos adotados. Logo, para aplicagdo de estratégias e
avaliacdo pedagogicas adaptadas as necessidades especificas de aprendizado, importante o
conhecimento prévio minimo acerca das caracteristicas mais comuns desse grupo de
necessidades especificas, a fim de que as escolhas adotadas sejam acertadas.

Nao obstante a existéncia dos Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo nas IES, ndo se pode
deixar de atentar que muitas das pessoas que seriam publico-alvo da Educacdo Especial ndo sao
diagnosticadas e outras, embora diagnosticadas, nem sempre buscam apoio institucional, o que
reforma ainda mais a apresentagao das necessidades especificas de aprendizagem nesse contexto.

Seguem, portanto, para avaliacdo da unidade 3.

v/ O encontro terd inicio com a montagem de quebra
cabega por cada equipe. Os quebra-cabecas contemplardo a
imagem de infograficos que destacam as necessidades
educacionais mais comuns em casos como TEA, TDAH e
dislexia. A dinamica sera seguida pela apresentacao das
imagens formadas e debates especificos.

v/ Problematiza¢do. Casos ficticios também serdo utilizados para problematizagdo. Os
participantes do curso serdo convidados a pensar estratégias pedagdgicas inclusivas e apresentarem
as intervengoes planejadas.

v Concluidas as apresentagdes, serd aberta a oportunidade para novas discussdes e decisdes de
cunho pedagdgico. Seguindo o mesmo caso, as equipes apresentardo meios avaliativos condizentes
a sala ficta criada.

v’ Os meios avaliativos, parcial e bimestral, deverdo ser discutidos em grupo e depois
apresentados, com uso do instrumento apresentado pelo(a) facilitador(a).



v/ Ao final, a formagdo terd seu encerramento com feedback do(a) facilitador (a) sobre as propostas
avaliativas, assim como disponibilizara link para que os participantes possam postar feedback sobre a
formacao no Padlet ou outro meio indicado.

A diversificagdo de estratégias pedagdgicas em todo o processo da proposta de formacao tem como
objetivo atender aos trés principios basicos do desenho universal para aprendizagem, viabilizando um
processo de ensino-aprendizagem que instigue o engajamento, através da interface das redes afetivas;
diversidade de meios de representacdo, interligados as redes de reconhecimento; assim como varios meios
de expressao, ligados a rede de estratégias (Torres e Marciano, 2022).

Nao se pretende abominar as praticas mais tradicionais de ensino, mas exaltar as propostas voltadas ao
maior alcance de pessoas.
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