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Yéskara Lobo Cordeiro!
Marcus Cézar de Borba Belmino?

RESUMO

O presente artigo versa sobre como se d& as discussdes em torno da tematica da violéncia
contra a mulher no processo de formacgdo em psicologia no interior do Ceard. Tem-se como
objetivo geral investigar como a tematica da violéncia contra a mulher se insere no processo
de formacdo em psicologia em Instituicdes de Ensino Superior (IES) no interior do Ceara.
Para alcancar tal objetivo, buscou-se analisar, através de entrevistas semiestruturadas, qual a
visdo que o corpo docente feminino tem acerca da importancia das discussdes sobre violéncia
contra a mulher no processo de formagdo em psicologia; e mostrar como o corpo docente
feminino percebe a circulacdo das discussdes sobre a violéncia contra a mulher nas suas
respectivas instituigbes e nas matrizes curriculares e ementas do curso. Para tanto, realizou-se
uma pesquisa de campo com trés professoras do curso de psicologia de trés IES no interior do
Ceard. Quanto a producdo de informac@es a coleta foi feita de modo remoto pelo aplicativo
“Zoom”, e para a organizacdo e analise dos dados, em um primeiro momento as entrevistas
foram gravadas pelo proprio aplicativo e posteriormente transcritas e analisadas com base na
analise de conteudo, sob a perspectiva de Laurence Bardin. Com os achados da analise, teve-
se a confirmacdo da hipdtese da pesquisa, de que os estudos acerca da violéncia contra a
mulher no processo de formacdo em psicologia se apresenta como um ato politico do corpo
docente, embora exista uma defasagem ético-politica na formacdo em decorréncia da
invisibilidade dos discursos em relacdo as demandas sociais presentes nas politicas de
formacéo e politicas educacionais.

Palavras-chave: Formacdo. Psicologia. Violéncia contra a mulher. Ceara.

ABSTRACT

The present article is about how discussions about the theme of violence against women take
place in the psychology training process in the interior of Ceard. The general objective is to
investigate how the theme of violence against women is inserted in the psychology training
process in Higher Education Institutions (HEIS) in the interior of Ceard. To achieve this
objective, we sought to analyze, through semi-structured interviews, what the female faculty's
view is about the importance of discussions about violence against women in the psychology
training process; and to show how the female faculty perceives the circulation of discussions
about violence against women in their respective institutions and in the curricular matrices
and course menus. For this, a field research was carried out with three teachers from the
psychology course of three HEIs in the interior of Cearad. As for the production of
information, the collection was done remotely by the “Zoom” application, and for the
organization and analysis of the data, at first the interviews were recorded by the application
itself and later transcribed and analyzed based on the content analysis, from the perspective of
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Laurence Bardin. With the findings of the analysis, the research hypothesis was confirmed,
that studies about violence against women in the psychology training process are presented as
a political act by the faculty, although there is an ethical-political gap in the training due to the
invisibility of the discourses in relation to the social demands present in the training policies
and educational policies.

Keywords: Formation. Psychology. Violence against women. Ceara.

1 INTRODUCAO

O presente artigo versa sobre a formacdo profissional em psicologia e violéncia contra
a mulher, para tanto, realizou-se uma pesquisa de campo com membros do corpo docente
feminino do curso de psicologia de IES no interior do Ceara. O processo formativo refere-se
as ferramentas, maneiras de ensino previstas para que o perfil do egresso seja obtido, e trazer
0 tema da violéncia contra a mulher nesse processo significa criar mecanismos para dar
visibilidade as possiveis tramas que produzem e reproduzem relagdes assimétricas entre 0s
individuos na sociedade. E importante considerar que a violéncia se apresenta como uma
negacdo do humano, e o0 género € um elemento que estabelece e organiza as relacdes sociais
por meio de agdes e discursos, assim, estas formas encontram-se imersas em um contexto
social, politico e cultural e podem se manifestar por meio dos sistemas que estruturam 0s
cursos de psicologia.

A escolha pelo tema da pesquisa evidencia 0 quanto o campo de estudo se situa no
subjetivo, entre angustias e desejos, em razdo de que o interesse em pesquisar a tematica
surgiu a partir das experiéncias, angustias e reflexdes da pesquisadora como mulher, e das
inquietacbes decorrentes de todo o processo de graduacdo, em particular a experiéncia do
estagio em énfase | no Centro de Referéncia da Mulher.

Acredita-se ser relevante tal pesquisa por conta da tematica ser de grande relevancia
social e cientifica, dado o alto indice de violéncia contra a mulher na realidade brasileira, em
particular o estado do Ceara, que segundo o Mapa da Violéncia Contra a Mulher 2018, ocupa
0 2° lugar nas estatisticas de mulheres assassinadas em 2018 (COMISSAO DE DEFESA
DOS DIREITOS DA MULHER; CAMARA DOS DEPUTADOS, 2018). Em consonancia
com o que foi exposto acima, de acordo com o0s dados colhidos pelo Observatério da
Violéncia e dos Direitos Humanos da Regido do Cariri, da Universidade Regional do Cariri -
URCA, relativos ao periodo de Janeiro a Dezembro de 2018, o numero de ocorréncias
coletadas pelos 6rgdos integrantes da rede de enfrentamento de violéncia contra a mulher no
complexo de Crato, Juazeiro do Norte e Barbalha contabilizou um total de 2.390 ocorréncias,
com uma média de 7,2 registros por dia (HOLANDA et al., 2019).



Para tanto, partindo da pergunta problema “Como a tematica da violéncia contra a
mulher se insere na formacgao profissional em psicologia no interior do Ceara?” levantou-se a
hipdtese de que os estudos acerca da violéncia contra a mulher no processo de formacéo em
psicologia se apresenta como um ato politico do corpo docente, embora exista uma defasagem
ético-politica na formacdo em decorréncia da invisibilidade dos discursos em relacdo as
demandas sociais presentes nas politicas de formacao e politicas educacionais.

Com isso, esse artigo tem como objetivo geral investigar como a tematica da violéncia
contra a mulher se insere no processo de formacgédo em psicologia em IES no interior do Ceara.
Para alcancar tal objetivo, buscou-se analisar, através de entrevistas semiestruturadas, qual a
visdo que o corpo docente feminino tem acerca da importancia das discussdes sobre violéncia
contra a mulher no processo de formacdo em psicologia; e mostrar como o corpo docente
feminino percebe a circulacdo das discussdes sobre a violéncia contra a mulher nas suas
respectivas instituigdes e nas matrizes curriculares e ementas do curso.

Diante do exposto, essa pesquisa buscou abordar a teméatica em questdo sempre em
relacdo com um compromisso ético-politico, por compreendermos que estas dimensfes séo
inerentes a qualquer processo de construcdo de conhecimento e de préatica profissional. Assim
como, acreditamos que os cursos de graduagdo em psicologia devem se perguntar para quem e
em que contexto estdo formando profissionais, pois se faz evidente o papel que as institui¢cdes
de ensino ocupam para a formacédo de individuos criticos, aliados as problematicas de cunho
sociais e profissionais, assim como também se apresentam como espacos férteis para o
enfrentamento de discursos e praticas que perpetuam desigualdades.

Salienta-se aqui que por esta pesquisa ter sido desenvolvida com apenas participantes
mulheres, tenha uma das pesquisadoras mulher, e abarque a discussdo sobre a temaética da
violéncia contra a mulher e a formacdo profissional em psicologia, que € um profissdo
composta, majoritariamente, por mulheres, optou-se por usar o pronome feminino durante
toda a escrita desse artigo, por acreditarmos que a linguagem obedece a fins politicos, e que a
escolha das palavras ndo € um processo neutro, sem implicacGes. Assim, a seguir, a leitora
poderd acompanhar os topicos que discutem o percurso historico da formacdo em psicologia
no Brasil, a discussdo sobre o processo de formacdo em psicologia, e 0 topico que explana
sobre a tematica da violéncia contra a mulher. Em seguida, discorreremos sobre o método, no
qual esta pesquisa foi desenvolvida, e posteriormente, apresentamos os achados na analise dos
dados, através dos discursos produzidos pelas participantes da pesquisa. Por fim, serdo

apresentadas as consideracdes finais.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 PERCURSO HISTORICO DA FORMACAO EM PSICOLOGIA NO BRASIL

A origem da Psicologia no Brasil remete ao periodo colonial, ndo como um
conhecimento definido, ou uma area especifica, mas marcada por uma preocupacdo pelo
psiquismo humano. Seu desenvolvimento se deu principalmente dentro das areas da medicina
e da educacdo entre 1808 e 1890. Na medicina as tematicas que se faziam presentes eram a
neuropsiquiatria, psicofisiologia e a neurologia (ANTUNES, 2004, 2006). J& na educacéo os
conhecimentos psicoldgicos serviam como base para a criacdo de metodologias de ensino,
aprendizagem de métodos e instrumentos educativos (CRPSP, 2011). Em 1890, com a
primeira reforma educacional brasileira, a Reforma Benjamim Constant, a psicologia teve
dois momentos importantes para a sua profissionalizacdo na area da Educacdo no Brasil: a sua
insercdo como disciplina de pedagogia nas escolas normais, e a construgdo do primeiro
laboratdrio experimental em educacdo (SOARES, 2010).

Entretanto, foi apenas na década de 1930 que a psicologia entrou de modo efetivo no
ensino superior, tornando-se disciplina obrigatdria em diversos cursos de graduagdo, como
ciéncias sociais, pedagogia e filosofia, e na formacao de professores no magistério e no ensino
normal. Nessa época, ja era possivel vislumbrar algumas préaticas profissionais que se
tornariam privativas da psicologia com a regulamentacdo da profissdao em 1962, como 0 uso
de técnicas psicoldgicas objetivando psicodiagnostico, orientacdo e selecdo profissional. Em
1946, a portaria 272 do decreto-lei 9092 levantou uma proposta de formagéo profissional em
psicologia que discorria que para ser um profissional de psicologia legalmente habilitado, se
fazia necessario cursar os trés primeiros anos de filosofia, biologia, antropologia, fisiologia ou
estatistica, e depois fazer cursos de especializacdo em psicologia (LISBOA; BARBOSA,
2009).

Na década de 1950, o Conselho Nacional da Educacdo (CNE) pediu ao Instituto de
Sele¢do e Orientacdo Profissional (ISOP) e a Associacdo Brasileira de Psicotécnicos (ABP)
que formulassem um documento que orientasse a regulamentacdo da psicologia no Brasil. O
anteprojeto foi enviado em 1953 e em 1957 o CNE apresentou o projeto substituto com
algumas modificacdes. Assim, os primeiros cursos de graduacdo em psicologia no Brasil
foram criados em 1953 no Rio de Janeiro na Pontificia Universidade Cat6lica (PUC-RJ), e em
1958 em Sdo Paulo na Universidade de S&o Paulo (USP) (PEREIRA, PEREIRA NETO,
2003).



A Lei n° 4119 (BRASIL, 1962) aprovada em 27 de agosto de 1962 ndo so
regulamentava a profissdo de psicologia no Brasil, como também versava acerca dos cursos
de formacdo profissional em psicologia. Desse modo, ficou estabelecido que os cursos
poderiam funcionar em faculdades de filosofia, ciéncia e letras, abrangendo trés modalidades,
bacharelado, licenciatura e formagdo em psicéloga(o) (VILELA, 2012; AMENDOLA, 2014).
E importante considerar que nessa época o contexto educacional sofria mudancas com a
criagdo da Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Brasileira (LDB) que estabelecia as
diretrizes para a educacdo no Brasil (BRASIL, 1961). Ainda em 1962 o Conselho Federal da
Educacdo, através do parecer n° 403, estabeleceu o curriculo minimo para os cursos de
psicologia que determinava um ndcleo comum de matérias para o bacharelado e licenciatura,
e outro para a formacdo da psicologa, assim, o bacharelado e licenciatura deveriam ter
duracdo de quatro anos e a formacdo de psicélogo cinco anos (AMENDOLA, 2014,
CAMPOS, 2013; PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003).

Ribeiro (2007) compreende que o modelo de formacdo proposto pelo curriculo
minimo dava ao profissional de psicologia um carater de médico-curativo, e salienta que a
disciplina de psicopatologia era matéria central e relacionava-se ao ajustamento dos distarbios
mentais e emocionais. De acordo com a Lei 4.119 a profissional de psicologia teria como
principais atribuigdes “a utilizacdo de métodos e técnicas psicoldgicas com os seguintes
objetivos: a) diagndstico psicoldgico; b) orientacdo e selecdo profissional; ¢) orientacdo
psicopedagogica; d) solucdo de problemas de ajustamento” (BRASIL, 1962). Diversas criticas
foram lancadas ao curriculo minimo, como a falta de énfase na pesquisa cientifica, 0 nédo
acompanhamento da psicologia em relagdo as mudancas na sociedade, e o engessamento do
processo de formacdo em decorréncia de que todos 0s cursos deveriam ter a mesma matriz
curricular (JONSSON; HOLANDA, 2011).

O golpe militar de 1964, a reforma universitaria em 1968, e o desenvolvimento
econdmico do pais teve forte impacto no desenvolvimento da psicologia. Scarparo, Torres e
Ecker (2014) apontam que durante o golpe militar, a psicologia mantinha um caréater
normatizador dos sujeitos, servindo como mantenedora do status quo, submetendo-se ao
Estado opressor. Entretanto, também era possivel perceber um movimento diferente que
acontecia as margens, que denunciava o sistema repressivo da época. Desse modo, segundo
Jonsson e Holanda (2011), em 1970 ocorreu uma mudanca de pensamento no que se referia
ao processo de formacdo em psicologia, direcionando-o para uma perspectiva psicossocial,

afirmando o compromisso social da profissao.



Em decorréncia dessa mudanca de paradigma, o final da década de 1970 e a década de
1980 foi marcada por diversas discussdes que alternavam entre qual era a identidade da
profissional de psicologia, qual era o seu papel social, como deveria ser a sua formacao e o
seu fazer profissional. Assim, as profissionais e estudantes em 1978, motivadas por esses
questionamentos, elaboraram um projeto de reformulagdo do curriculo minimo. Embora essa
tentativa ndo tenha tido sucesso, as discussdes que ocorreram foram fundamentais para a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) em 2004, j& que a mesma tem a
flexibilizacdo curricular como uma de suas bases (JONSSON; HOLANDA, 2011; MELO,
1989).

Em 1992 aconteceu o Encontro Nacional dos Cursos de Psicologia, em Serra Negra,
Sdo Paulo, reunindo noventa e sete das cento e trés instituicbes que ofertavam o curso de
psicologia no Brasil. Durante esse encontro foi elaborado a Carta de Serra Negra, que versava
sobre sete principios norteadores a serem seguidos pela formacao em psicologia no pais, e dez
sugestdes de operacionalizacdo desses principios. As discussdes realizadas contribuiram para
0 avanco da psicologia e seu compromisso social, pois defendiam que a mesma deveria ter um
caréater critico e pluralista (CFP, 1992; JONSSON; HOLANDA, 2011).

Ribeiro (2007) conclui que o Congresso Constituinte de Psicologia realizado em 1994,
em Campos do Jorddo-SP, também foi de grande importdncia para a reformulacdo da
identidade da profissional de psicologia, pois nele foi formulado e aprovado teses que
versavam sobre a formacédo. Ainda no mesmo ano a Secretaria de Ensino Superior (SESU) do
Ministério da Educacdo (MEC) criou a Comissao de Especialistas de Ensino em Psicologia
(CEEPSI) que formulou o documento “Contribuigdes para a Reestruturacdo Curricular e
Avaliagdo dos Cursos”, tendo como base as pesquisas feitas pelo Conselho Federal de
Psicologia (CFP), as contribui¢bes sobre reformulacdo curricular das IES, as mudancas
propostas pela Carta de Serra Negra, e as teses criadas e aprovadas pelo Congresso
Constituinte de Psicologia.

Em 1996 foi homologada a nova LDB que teve grande influéncia na formacdo em
psicologia ao substituir o curriculo minimo pelas DCN. A LDB estabeleceu que as IES teriam
autonomia para formular os curriculos de seus cursos desde que seguissem as orientagdes das
DCN. Embora essa mudanca tenha trazido um carater mais flexivel para a formacéo, por a
LDB também estabelecer novas politicas de avaliagdo nacional da qualidade de ensino, as IES
podem optar por formular suas matrizes curriculares com base nos critérios de avaliacdo

estabelecidos pelos 6rgdos governamentais (RIBEIRO, 2007).



A CEEPSI apresentou em 1999 a minuta de resolugédo com as DCN, e recebeu muitas
criticas do CFP, da Associacdo Brasileira de Ensino em Psicologia (ABEP), da Associacao
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao em Psicologia (ANPEPP), e da Coordenagdo Nacional
dos Estudantes de Psicologia (CONEP) por apresentar uma formacédo tecnicista, o saber
psicologico de forma fragmentada, e por delimitar a area de atuacdo da psicologia apenas na
salde. Assim, a proposta acabou ndo sendo homologada (JONSSON; HOLANDA, 2011). Em
2001 o CNE apresentou uma nova proposta para as DCN, mas novamente a ANPEPP se
posicionou contra alegando que a proposta ndo havia sido discutida com os atores que
estavam diretamente ligados a formacéo em psicologia no pais (RIBEIRO, 2007).

Diante das discussdes que surgiram e da falta de concordancia entre as entidades
representativas da psicologia acerca das DCN, a CNE, em 2003, realizou uma audiéncia
publica para conhecer quais eram o0s posicionamentos dessas entidades. Assim, foi
identificado dois grupos com opinides divergentes. A Sociedade Brasileira de Psicologia
(SBP) defendia que a formagdo em psicologia deveria ofertar os perfis de bacharelado,
licenciatura e formacéo de psicéloga, sendo este Ultimo obrigatério. J& o Forum de Entidades
Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB) defendia que a formacao deveria ofertar apenas
um unico perfil abrangendo os trés perfis de bacharelado, licenciatura e formacdo de
psicéloga(o). Diante desse cenario, a CNE prop6s que 0s dois grupos se reunissem e
formulassem uma Unica proposta das DCN. Assim, a reunido ocorreu em fevereiro de 2004 e
a minuta que apresentava as DCN foi enviada ao CNE, sendo aprovada e homologa em 19 de
fevereiro de 2004 (CAMPOS, 2014; RIBEIRO, 2007).

As DCN objetivam garantir uma base comum para 0s cursos de psicologia, desse
modo, propfe que nas matrizes curriculares seja estabelecido um ndcleo comum de
disciplinas, sendo este definido por habilidades, competéncias e conhecimentos em
consonancia com o0s principios e fundamentos da formacdo em psicologia. Este nucleo
comum de disciplinas deve se fazer presente durante todo a graduagéo e ser organizado em
eixos estruturantes, sendo eles: fundamentos epistemoldgicos e histéricos; fundamentos
tedrico-metodoldgicos; procedimentos para a investigagdo cientifica e a pratica profissional,
fendmenos e processos psicoldgicos; interfaces com campos afins do conhecimento; e praticas
profissionais. Também ficou estabelecido que os cursos de psicologia devem ofertar no
minimo duas énfases curriculares, e estas precisam estar em consonancia com as demandas
socias e regionais (CAMPQOS, 2014; JONSSON; HOLANDA, 2011; BRASIL, 2004).

As DCN trazem a proposta dos estagios basicos que visam a inser¢do das discentes

nos campos de atuacdo profissional, e ainda definem que os cursos de psicologia devem se
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pautar na formacdo de psicologa, direcionando-se para a atuacdo profissional, pesquisa e
ensino de psicologia, tornando os perfis de bacharelado e licenciatura opcionais, e devendo ter
duracdo de cinco anos (AMENDOLA, 2014; CAMPOS, 2013; JONSSON; HOLANDA,
2011).

2018 foi o “Ano da Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia”, assim, foram elaboradas 188 reunides preparatdrias em diferentes
cidades de todas as regides do pais, com um total de 3.381 participantes, seguido de cinco
encontros regionais que contou com 438 participantes, e um encontro nacional que contou
com 85 delegados, para que se houvesse uma discusséo, e elaboracdo de propostas para a
revisdo das DCN. Foi percebido que no decorrer dos anos ndo se teve uma alteragéo estrutural
das DCN como um todo, 0 que se apresentava como necessario, em vista de que vivemos em
um periodo de grandes transformacfes sociais. Desse modo, essas discussdes visaram
encontrar formas de assegurar o0 compromisso social da Psicologia no processo de formagéo,
assim como 0s marcadores socias que precisam estar presentes nas DCN. Essas discussoes
culminaram na elaboracdo da minuta das novas DCN, que foi encaminhada ao Conselho
Nacional de Saude (CNS) e ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e aguarda aprovacgédo
(CFP, 2018).

2.2 DISCUTINDO A FORMACAO EM PSICOLOGIA

O processo de formacdo em psicologia tem sido tema de discussdo em muitas
pesquisas brasileiras, sob perspectivas diferentes como desenvolvimento de habilidades e
competéncias, projeto pedagdgico de curso, diretrizes curriculares nacional, matriz curricular,
estruturas académicas, questdes técnicas e preparacdo para o mercado de trabalho (LISBOA;
BARBOSA, 2009; CRUZ; SCHULTZ, 2009; BOCK, 2015; LOUREIRO, 2009;). Segundo
Lisboa e Barbosa (2009) o ponto em comum encontrado nessas pesquisas € a insatisfacdo
crescente no tocante a formagéo em psicologia, devido a sua caréncia em diversos segmentos,
desde as questdes técnica as questdes epistemoldgicas-cientificas.

Corroborando com essa ideia, 0 Conselho Federal de Psicologia (2012) reconhece que
é possivel identificar uma defasagem ético-politica na formagao profissional em psicologia no
que se refere as demandas sociais, 0 que acaba por acarretar em uma percepcao da realidade
mais abstrata que concreta, assim como a profissional de psicologia tem, por vezes, ajudado a

manter o status quo na sociedade ao invés de ser uma agente de mudanga. O conselho ainda
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salienta que isso se d& devido a falta de um projeto ético-politico da profissdo que sirva como
base para as DCN.

As DCN propdem uma base comum a ser seguida pelos cursos de psicologia, buscam
orientar as IES acerca dos compromissos, principios e fundamentos do curso, assim como as
habilidades e as competéncias que 0s egressos devem possuir, entretanto, as IES gozam de
liberdade para decidirem sobre as propostas dos cursos, a formulagcdo dos projetos
pedagdgicos, matrizes curriculares e ementas. Logo, a escolha dos eixos e énfases curriculares
que assegura a identidade dos cursos pode ser entendida como uma escolha politica dos
cursos. Desse modo, as DCN apresentam uma proposta de flexibilizacdo da formacéo, de
modo que possa vir a existir uma maior proximidade entre a formagdo e as demandas
regionais de onde o curso é oferecido (Campos, 2013). Loureiro (2009) pontua que a presenca
ou auséncia de uma episteme tedrica no processo de formacéao profissional em psicologia € o
resultado de disputas politicas entre os campos do saber, as politicas educacionais, as
instituicdes e 0s Grgdos governamentais.

Moreira (2007, p.8) pontua que o curriculo ““(...) ndo sdo conteddos prontos a serem
passados aos alunos. E uma construcéo e selecdo de conhecimentos e préticas produzidas em
contextos concretos ¢ em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas.”
Para Apple (2006) o campo educacional é social, desse modo, o curriculo esta ligado as
estruturas sociais e econémicas da sociedade, e ndo deve ser entendido e/ou analisado como
um campo neutro, mas como um documento que reflete os interesses sociais de um
determinado contexto histérico. Assim como as instituicdes de ensino devem ser entendidas
enquanto ferramentas de distribuicdo cultural, e o curriculo e o conhecimento transmitido por
estas, devem ser estudados como parte do problema que contribui para a manutencdo de
desigualdades inerentes as relagcdes sociais, culturais, econdmicas e politicas no sistema
capitalista.

Apple (2006) ainda pontua que com o passar dos anos, 0s interesses sociais de um
determinado momento historico, acabam por serem convertidos em ideias que sao incluidas
nos curriculos oficiais. E importante salientar que a realidade educacional, por ser tdo
complexa, e envolver relagdes de controle, poder e resisténcia, abarca muito mais do que
apenas aquilo que é posto nos curriculos oficiais, desse modo, tem-se também o “curriculo
oculto” que refere-se aos conteudos, ensinamentos e aprendizagens que se constituem nas
instituicOes de ensino de modo nem sempre aparente. Forquin (1996, p.188) conceitua o
curriculo oculto como sendo “o conteido latente do ensino ou da socializagdo escolar, (...)

que se adquire (...) por experiéncia ou por impregnacdo, familiariza¢do ou inculcacgéo difusas;
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em contraste com aquilo que se adquire através de procedimentos pedagdgicos explicitos ou
intencionais”.

Favacho (2012) aponta que o curriculo da psicologia € um territorio de disputa que vai
além dos debates teoricos, pois os individuos envolvidos nesse processo, como 0s professores
e os alunos, reivindicam serem legitimados como detentores de saberes e experiéncias sociais
que implicam por sua vez nos curriculos. Em consonancia com essa ideia, Arroyo (2013)
destaca que os coletivos populares pressionam o curriculo oficial para terem as suas lutas

presentes nos mMesmos.

2.3 VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Historicamente, os lugares sociais assumidos pelo masculino e feminino sempre foram
muito bem estabelecidos pela hierarquia de género que estrutura as relacfes sociais no mundo
publico e na vida privada, atribuindo os lugares, aptiddes, fungdes especificas, habilidades
socias, competéncias, posicOes de prestigio e os direitos e deveres de cada sexo, sendo
reservado as mulheres o cuidado com a casa e tendo o0 espaco de mée e esposa, e a0 homem 0
espaco publico, o trabalho e a cidade. O documento de Referéncias Técnicas para Atuacao de
Psicllogas(os) em Programas de Atencdo a Mulher em situacdo de Violéncia (CFP, 2013)
aponta que as mulheres sdo vitimas de processos ancestrais e de uma sociedade patriarcal que
se configura como um sistema de dominacdo e exploracdo das mesmas, baseado em uma
ideologia machista, no qual acaba por condicionar o homem a dominar e a mulher a subjugar-
se, tendo como resultado desse processo a discriminacéo, exclusédo social e violéncia contra as
mesmas.

O Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia Contra as Mulheres (2007) aponta
gue homens e mulheres sofrem violéncia de formas diferentes, de forma que os homens
normalmente tendem a serem vitimas de uma violéncia majoritariamente praticada nos
espacos publicos, enquanto as mulheres sofrem diariamente com um fendémeno que se
manifesta em suas proprias casas. Hanada, D’Oliveira ¢ Schraiber (2010) apontam que a
violéncia contra a mulher no Brasil tem como seus principais agressores, 0s parceiros intimos
e familiares da vitima, e por esse motivo é constantemente enxergada como uma dindmica das
relagbes conjugais e/ou familiares, e como consequéncia, os abusos ndo sdo devidamente
reconhecidos como uma violagdo de direitos, violéncia de género, e como uma experiéncia de
conflitos interpessoais que ocasiona rupturas nas relacfes de intimidade e confianca,

atravessados por julgamentos morais e padrdes de masculinidade e feminilidade que
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desqualifica as mulheres no exercicio de suas subjetividades. As autoras configuram a
violéncia como uma “dramatica vivencia de negagdo do humano” (p.34), que acarreta em
sentimentos de humilhacdo, vergonha e medos que evidenciam as resisténcias em falar sobre
0 cenario vivido.

A Lei 11.340/2006, Lei Maria da Penha define em seu Art. 5°, como “violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe
cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial”.
Além disso, especifica também que tais atos podem ocorrer no ambito da unidade doméstica,
da familia ou em qualquer relacdo intima de afeto. No Art. 7° sdo definidas as formas
possiveis que a violéncia pode se manifestar, sendo elas: fisica, psicoldgica, moral,
patrimonial e/ou sexual (BRASIL, 2006).

De acordo com os dados obtidos no Atlas da Violéncia, divulgado pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica, juntamente com o Instituto De Pesquisa Econdmica
Aplicada (2019) o assassinato de mulheres no estado do Ceara apesentou um aumento de 73%
em 10 anos. Segundo uma matéria publicada pelo CN7, até o dia 20 de novembro de 2020,
138 mulheres haviam sido assassinadas no interior do Ceard, somando um total de 300 no
Estado do Ceard, tendo um aumento de 31% comparado ao ano de 2019. E importante
salientar que 115 desses casos, ocorreram ap0s o inicio da pandemia COVID-19, nessa época,
0 més de maio, considerado o pico da pandemia, também foi 0 més com o maior nimero de
assassinatos, somando 40 mulheres mortas. Desse modo, pode-se notar 0 aumento de casos
juntamente com a medida de isolamento social, o que tem feito algumas pesquisadoras
chamar esse fendmeno de “a pandemia dentro da pandemia”. Assim, diante da complexidade
do fenbmeno, se faz imprescindivel a realizacdo de estudos, pesquisas, € acbes que visem dar
visibilidade a esta probleméatica (FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA,
2020).

3 METODOLOGIA

Com base nos objetivos propostos, essa pesquisa foi desenvolvida a partir de
pressupostos metodologicos de carater exploratorio, por possibilitar o aumento da experiéncia
dos pesquisadores em relacéo ao objeto de estudo, e descritivo, pois visa-se descrever os fatos
e fendmenos da realidade estudada, com abordagem qualitativa tendo em vista que esta
possibilita um maior aprofundamento das questdes sociais, bem como uma compreensao da

complexidade do ser humano enquanto um ser biologico, social, cultural e historico,
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viabilizando assim abordar o tema proposto dessa pesquisa. A investigacdo qualitativa em
psicologia se destaca por considerar os dados subjetivos na sua andlise, e atribui ao
pesquisador um carater participativo e proximo do fendmeno pesquisado (MINAYO, 2010;
TRIVINGS, 1987).

Assim, realizou-se uma pesquisa de campo. Quanto a producdo de informacbes a
coleta foi feita de modo remoto pelo aplicativo “Zoom”, e para a organizacdo e analise dos
dados, em um primeiro momento as entrevistas foram gravadas pelo préprio aplicativo e
posteriormente foram transcritas e analisadas com base na andlise de conteudo, sob a
perspectiva de Laurence Bardin. A entrevista se deu a partir da realizagdo de um roteiro de
entrevista semi-estruturada, conforme apresentado no Apéndice A, dividida em duas partes,
sendo a primeira responsavel por contemplar os dados de identificacdo das participantes
referentes ao tempo de docéncia e disciplinas ministradas, e a segunda parte, tendo como fio
condutor perguntas norteadoras pertinentes ao tema proposto da pesquisa.

Em relacdo a caracterizagdo dos participantes da pesquisa, a amostra foi composta por
trés docentes, do sexo feminino, do curso de psicologia em trés IES diferentes no interior do
Ceara. Os critérios de inclusdo adotados foram os de serem docentes do sexo feminino, que
lecionem alguma disciplina da grade curricular do curso de psicologia em IES situadas no
interior do Ceara. Ja em relacdo aos critérios de exclusdo, foi adotado apenas os das docentes
que ndo aceitarem participar da pesquisa ou assinar 0s termos.

A analise dos dados foi feita com base na analise de conteido (AC), sob a perspectiva
de Laurence Bardin. A proposta da autora consiste em investigar o significado de um texto
nos detalhes das informacdes, dados e evidéncias disponiveis, visando compreender a
mensagem contida no todo da comunicacdo. Essa técnica de analise ndo se limita apenas a
descricdo dos contetdos, mas também busca compreender as causa e antecedentes da
mensagem, assim como o0s seus efeitos e consequéncias (BARDIN, 2011; THEOPHILO;
MARTINS, 2007).

A analise de conteudo é organizada em trés etapas, a pré-analise que corresponde a
organizacdo do material a ser analisado, essa fase compreende a leitura flutuante, definicéo do
corpus de analise, formulagdo das hipéteses e objetivos, e elaboracdo de indicadores;
exploracdo do material onde ocorre as operacdes de codificacdo dos dados, estabelece as
unidades de registro (UR) que serdo analisadas, atribui um valor para cada UR e investiga a
frequéncia em que estas aparecem, ou ndo, no material analisado. Posto isso, realiza-se o0
trabalho de inferéncia, que busca manipular a mensagem contida na UR investigada,

atribuindo-lhe um sentido conforme os interesses da pesquisa; e por fim, o tratamento dos
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resultados, inferéncia e interpretacdo que consiste em compreender os contetdos manifestos e
latentes contidos no material analisado (BARDIN, 2011).

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa pelo Centro Universitario Dr.
Ledo Sampaio. Quanto aos aspectos éticos, foram obedecidas as diretrizes e regulamentacgdes
contidas na Resolugdo 196/96, referentes a pesquisa com seres humanos obedecendo aos
quatro principios bésicos da bioética que sdo: autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e
justica (BRASIL, 1996). Logo, as participantes assinaram o termo de autorizacdo de uso de
imagem e voz, e 0s termos de consentimento livre e esclarecido, e o termo de consentimento
pos esclarecido, ficando uma com a participante da pesquisa e a outra com a pesquisadora, no
qual constaram os objetivos da pesquisa e dados referente aos contatos da pesquisadora e da

referida instituicdo de ensino.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados dessa pesquisa se dividem em trés partes. Inicialmente sera apresentado
o topico intitulado “Experiéncia docente: sabe 1a o que ¢é ndo ter e ter que ter para dar” que
abarca a discussao entorno das marcas deixadas pelo processo de formacgdo em psicologia das
entrevistadas, e de como isso reverbera na pratica docente das mesmas. Posteriormente,
apresentamos o tépico “(In)visibilidade das discussfes acerca da violéncia contra a mulher na
formagdo em psicologia” que traz a forma como as discussdes entorno dessa problemaética se
faz presente no processo de formacéo, e por fim, tem-se o topico “Formando profissionais de
psicologia: onde e para quem?” que Vvisa discutir sobre a quem a psicologia ofertada nos
cursos visa servir, e os efeitos produzidos por essa escolha politica.

E importante salientar que a identidade das participantes da pesquisa foi mantido em
sigilo, desse modo, para identificar as falas das mesmas optou-se pela escolha de nomes de
mulheres que foram assassinadas, no periodo em que a pesquisa foi realizada, vitimas de

feminicidio, no interior do Ceara.

Quadro 01 — Caracterizacao das participantes da pesquisa

Participante | Género Ano de Titulacéo IESque | Tempo | Membro do
Graduacéo trabalha de Nucleo
em como docéncia Docente
Psicologia docente Estruturante
Juracy Feminino | 2011 Mestrado e | Instituicdo | 07 anos | Sim
Matias especializacdo | privada
Cicera Feminino | 2002 Mestrado e | Instituicdo | 03 anos | N&o




16

Samires Especializacdo | privada
Ericlene dos | Feminino | 2013 Mestrado, Instituicdo | 06 anos | N&o
Santos Especializacdo | privada

e Doutoranda

4.1 EXPERIENCIA DOCENTE: SABE LA, O QUE E NAO TER E TER QUE TER PARA
DAR

Pensar o processo de formacéo profissional implica, necessariamente, em falar sobre a
importancia da figura da docente, tendo em vista que esta ocupa um lugar de mediadora desse
processo, ajudando a construir espagos de aprendizagens que sejam significativos,
problematizadores da pratica profissional e da realidade social (PESSOA, 2018).

As entrevistas analisadas mostraram que durante o processo de graduacdo das
participantes, as mesmas ndo tiveram contato com os estudos e discussdes em torno da
tematica da violéncia contra a mulher, a partir de uma discussdo teorica, e quando tiveram, foi
um infimo contato, a partir das discussdes sobre as vulnerabilidades sociais, como explicitado
nas falas da participante Cicera Samires “a minha formagdo ela ndo trouxe ndo, ndo lembro,
se tivesse sido assim massa, eu lembrava, ndo trouxe, foi depois, e antes, por causa de
questdes que existiam em mim.” € nas das demais:

N&o, durante a minha formac&o ndo. (...) A minha formacdo foi uma formagéo
muito positivista, de muita pesquisa, de muito investimento em analises
quantitativas, €, e pouco espaco para esse tipo de discussdo. A gente ndo discutia

isso nem teoricamente, é, e nem discutia casos, assim, dilemas éticos que a
psicologia pode encontrar, né. (Ericlene dos Santos)

Entdo, uma disciplina especifica que trate disso ndo, uma, assim, que trate somente
disso, ndo, mas quando a gente t estudando psicologia social, quando ta estudando
psicologia comunitéria, ética... ndo deixa de ser um assunto que perpassa essas
disciplinas, né. E como eu t6 te dizendo, assim, eu ndo me dediquei a estudar
especificamente a violéncia contra a mulher, mas quando a gente trata das
vulnerabilidades sociais, a gente trata dessas tematicas também. (Juracy Matias)

Powaczuk e Bolzan (2011) pontuam que as vivéncias das docentes oriundas de seu
processo formativo podem influenciar sobre o fazer-se docente, em decorréncia das
possibilidades de interpretacdes e de (re)significacdo que as mesmas trazem dos diversos
momentos de seu percurso. Corroborando com essa ideia, Soares (2014) discute que o
contexto em que esta docente estd inserida influéncia na sua identidade como docente,
entretanto, isso se da de forma singular, em vista das escolhas referentes a formacao

profissional e vida pessoal de cada sujeito.
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Ao serem questionadas sobre como tinha se dado o contato com as questOes
relacionadas a violéncia contra a mulher, uma das participantes enfatizou o quanto a sua

trajetdria de vida e experiéncias havia influenciado a mesma.

O contato foi na vida afora, eu tenho uma tia que ela € uma referéncia aqui no
cariri, €, nessa coisa da defesa, e eu tenho um pezinho assim, na coisa da politica,
eu gosto do debate. Assim, eu ja fui militante de algumas causas, e paralelo a minha
formagdo humana, eu acompanhava a trajetoria dessa minha tia, entao isso também
me chamava muita atencao, sabe? E, isso fez como também me provocasse a pensar
os lados, dos fendmenos, inclusive desses problemas de violéncia, isso me ajudou a
compor né, como profissional, aquilo que empiricamente, pessoalmente, eu ja
trazia. (Cicera Samires)

Nesse caminho, é interessante pensar em como o desenvolvimento da pratica docente
pode ser construida a partir de um sentido pessoal que se estrutura acerca das agdes de ensino
realizadas. Desse modo, faz-se também necessario olharmos para quais sdo 0s sentidos que as
docentes atribuem a sua pratica, em vista de que, é também, a partir deles que se traca as
atividades de ensino e contetdos trabalhados. Pessoa (2018) salienta que quando os sentidos
pessoais atribuidos pelas professoras estdo alinhados ao significado social da educacédo, que
visa a apropriacao dos conhecimentos de maneira critica e reflexiva, e a formacao de sujeitos,
maior € a probabilidade de se ter um processo de ensino-aprendizagem que ultrapasse a ideia
de que a formacdo académica serve apenas para a aquisicdo de habilidades e competéncias
para o exercicio de um trabalho.

Assim, entende-se que as docentes ndo sdo apenas meras reprodutoras de grades
curriculares, ementas e planos de ensino. Através de suas experiéncias, as mesmas podem
moldar os curriculos, acomodando-0s em seu contexto. Nessa perspectiva, Sacristan (2000)
pontua a importancia do trabalho docente na concretizacdo dos curriculos, pois é a prética
pedagogica que transforma o curriculo em acéo.

A participante da pesquisa, Ericlene dos Santos, que atualmente também tem uma
linha de pesquisa voltada para os estudos acerca da violéncia contra a mulher, relatou que o
contato com a problematica ocorreu devido a sua experiéncia profissional com mulheres em
situacdo de violéncia, “acaba que o contato acontece quando eu vou trabalhar no Centro de
Referéncia da Mulher (CRM), é o primeiro espago que eu tenho para conhecer a politica e
também para conhecer essas discussoes que a psicologia traz né, que a psicologia elenca.”.
Salientou ainda que devido a falta desse tipo de discussdo na academia, ndo se sentiu apta
para atuar nesse campo, € que por isso, enquanto atuava no CRM, precisou ir em busca
embasamento tedrico em outros espagos.

Essa fala denuncia como o interesse pelos estudos e atuacdo profissional também foi

provocado por marcas deixadas pela formacdo académica, assim, pode-se dizer que, a
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invisibilidade das discussdes acerca do tema, nesse caso, parece ter contribuido para a busca
de uma reconstrucdo tedrica e pratica da atuacdo da psicologia com mulheres em situacao de
violéncia.

E interessante notar como as experiéncias profissionais podem se misturar aos modos
de vida e de viver, caracterizando o viés politico das atuacBes dessas profissionais,
apresentando-se, como uma forma de resisténcia. Pessoa (2018) coloca que no campo da
educacdo, as praticas transformadoras sé se fazem possiveis com o processo de
conscientizacdo das professoras acerca dos motivos que a levaram a exercer sua atividade

profissional.

4.2 (IN)VISIBILIDADE DAS DISCUSSOES ACERCA DA VIOLENCIA CONTRA A
MULHER NA FORMACAO EM PSICOLOGIA

Durante o processo de levantamento de informag6es, quando questionadas sobre como
as discussdes sobre violéncia contra a mulher se fazem presentes em sala de aula, as docentes
relataram que buscam trazer transversalmente com outras discussdes, mesmo sem a presenca

do tema nas grades curriculares.

A gente utiliza as cartilhas do crepop né, que trata da atuacdo dos psicologos na
politica publica, e a cartilha do crepop, ela traz muito esse fazer da psicologia com
0 compromisso social, a psicologia a servi¢o do enfrentamento das vulnerabilidades
sociais. Entdo, eu estou o tempo todo falando sobre, disso né, nao especifico da
violéncia contra a mulher, eu ndo tenho nenhuma aula que seja assim, hoje nés
vamos tratar da violéncia contra a mulher, mas quando a gente fala de uma
psicologia que estad a servico do enfrentamento das vulnerabilidades sociais, a
questdo de género passa por isso. (Juracy Matias)

Eu trago um exemplo e outro do tempo de experiéncia de onde trabalhava, dentro
dos contextos, eu tento trazer. (...) dentro de psicologia do desenvolvimento é muito
facil também puxar uma deixa e fazer, mas agora com o projeto integrador, que no
caso, 0 meu projeto integrador, trabalha com observacdo e desenvolvimento
humano, ai tem um momento que eu falo especificamente né, a respeito dessa
questdo de género, dos relacionamentos abusivos, e de como a gente pode né,
sensivelmente, ver os dois lados das histérias todas né, ndo é sé da vitima, mas
especialmente daquele que também sofre e é acusado como um abusador, como um
algoz. (Cicera Samires)

As docentes também mencionaram as dificuldades encontradas em articular diferentes
temas e discuss6es em uma disciplina com carga horaria de 80 horas. Assim, sugestdes foram
dadas para que os cursos de psicologia pudessem inserir uma disciplina especifica relacionada
a violéncia contra a mulher na integralizagdo curricular. Desse modo, poderiam melhor os

conteudos referentes a problematica em questéo.

Eu também acho que deveria formalizar, porque a gente direcionava melhor o
estudo, né, didaticamente, eu acredito que deveriamos fazer um estudo, até
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epistemolégico, sobre essa questao da violéncia. (...) Tem tanto tedrico bacana, tem
uma galera contemporanea desenvolvendo tanta coisa massa, e ndo tem um espaco
especifico pra gente pensar um plano de aula direcionado né, pedagogicamente
investido, para que a gente pudesse sistematizar o estudo. (...) Eu acho que para
além da disciplina haveria de se ter mais estagios, a galera da psicologia social
comunitaria deveria puxar mais debates a respeito, deveria ser um tema
transversal, dos eventos, entdo assim, essa coisa de oportunidades, sabe? “ah, mas
serd se ndo ia ficar muito batido?” Literalmente acontece o batido todos os dias, a
mulher t4 apanhando todos os dias, entdo, enquanto houver ainda a necessidade, a
gente tem que ta trabalhando né, para dar visibilidade ao tema e desmistificar muita
coisa também. (Cicera Samires)

Em 2013, no XXXIV Congresso Interamericano da Psicologia — CIP,
pesquisadoras(es) em género e sexualidades divulgaram uma carta aberta a sociedade
brasileira, e especialmente as profissionais de psicologia visando despertar o interesse das
mesmas para a defesa e reconhecimento da importancia das investigacdes e intervencoes
cientificas sobre as questdes de género e sexualidade na psicologia. Nessa carta é destacado
que a formacgdo ndo insere, formalmente, os contetidos de género e sexualidades nas grades
curriculares, deixando a cargo do corpo docente a iniciativa para problematizar essas
dimens@es da subjetividade humana, fazendo-se assim, urgente, a legitimagdo da importancia
dessas discussfes. Ainda é salientado que para a luta e defesa do compromisso da psicologia
com a valorizagdo da diversidade e a defesa da dignidade humana como direito fundamental e
inalienavel, essas tematicas ndo podem se fazer presentes apenas como uma variavel, mas um
eixo estruturante e transversal a todos as areas de conhecimento e praticas profissionais
psicoldgicas que busquem serem éticas (JESUS, 2013).

Mesmo com as tentativas das professoras em trazer essa discussao a tona em sala de
aula, percebe-se como essa problematica fica perdida no meio de diversas outras discussdes, e
ndo se tem, especificamente, uma discussao teorica sobre qual o papel da psicologia no
enfrentamento da violéncia contra a mulher, a atuacdo profissional, e teorias que falem sobre
0S mecanismos da violéncia. A fala a seguir de uma das participantes explicita essa
preocupacdo em relacdo a como se da as discussdes sobre esta tematica.

Acaba que quando a gente t4 falando de minorias, e as mulheres, elas entram nessa
categoria, acaba que parece que todo mundo sabe falar um pouco, todo mundo sabe
um pouco, né, e parece que todo mundo sabe intervir numa situacéo de violéncia,
entdo, ter esse assunto na academia, é 0 que vai dar base para o trabalho do
psicélogo, e se ndo tem, esse psicologo precisa se embasar em outros espagos, mas
isso precisa haver um estudo. (Ericlene dos Santos)

Ainda nesse caminho, a participante também salientou a importancia de a profissional
de psicologia saber separar 0 espaco de militancia e de atuacao profissional, para que néo haja

um processo de revitimizacdo dessa mulher que estd em situacédo de violéncia.

E a critica que a gente faz em todas as atuacdes da psicologia, t& no nosso codigo
de ética, se a gente ndo t4 apto para aquilo, a gente ndo deve atuar. Entdo, ndo
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basta que eu goste da causa, que eu me identifique, que eu seja feminista, que eu
posso estar ali. Ndo da pra gente trabalhar dessa forma, eu posso estar ali como
pessoa, como mulher, mas como psicéloga eu tenho que me capacitar para isso, né,
e eu tenho que entender, eu tenho que ler, eu tenho que ver o que é que faz, o que é
que ndo faz, e eu tenho que fazer isso com base em uma teoria, que na psicologia,
ndo se faz isso com as mulheres, né. Eu fico ali, “eu vou acolher uma demanda, eu
vou acolher uma demanda” eu vou acolher uma demanda a partir de qué? de que
pensamento teorico que essa mulher td vivenciando essa violéncia? “Ah, eu vou
acolher o que vier”, mas como o que vier? Entdo, eu parto do pressuposto que, se
vocé ndo tem conteldo tedrico, vocé ndo deveria estar nesse espago, ou esteja e
esteja se dedicando, estudando, fazendo alguma formacao, fazendo algum estudo ai
pra atuar, né. (...) “E ai, o que é que a teoria fala sobre isso, quais sdo os estudos
da psicologia que falam sobre isso? ”. Eu acho isso muito perigoso, quando se fala a
partir do proprio referencial e ndo de uma teoria psicologica, né, o que a gente
pode elencar varias: teoria da dominancia social, crenga no mundo justo, teoria da
discriminagdo justificada, sexismo ambivalente. E as pessoas ficam assim, “ah, t6
discutindo violéncia, ” e ai, relata quais foram as violéncias sofridas pelas mulheres,
os indices e pronto, passam a falar da prdpria experiéncia. (Ericlene dos Santos)

O CFP (2012) em um documento que tinha como objetivo problematizar o processo de
formacdo em psicologia, aponta que uma das maiores dificuldades encontradas entre docentes
e discentes é a elaboracdo de uma andlise de conjuntura que delineie o contexto historico,
social, politico vivenciado no Brasil, assim como, na formacéo, por vezes, ndo se faz uma
relacdo entre a intervencdo realizada e a consequéncia da mesma, desse modo, ao néo se fazer

a avaliacdo da intervencdo, adquire-se um carater tecnicista.

4.3 FORMANDO PROFISSIONAIS DE PSICOLOGIA: ONDE E PARA QUEM?

As IES acabam assumindo uma dupla funcdo que, de certo modo, articulam-se entre
si, sendo elas, o encargo da formacdo profissional propriamente dita, que envolve o processo
de ensino-aprendizagem de uma série de conhecimentos e dominios teérico-metodolégicos e
técnicos; e a funcdo de promover um pensamento critico reflexivo acerca dos aspectos
historicos, sociais e culturais na qual a sua préatica profissional ocorrerd (SILVA, 2001). Em
consonancia com essa ideia, uma das participantes da pesquisa aponta que a discussdo entorno
da violéncia contra a mulher na formacdo em psicologia, auxilia com o processo de formagéo

de consciéncia critica das discentes.

Essa discussdo na faculdade tem essa importancia da gente ultrapassar o nivel do
senso comum, ultrapassar o nivel dessa cultura que nds temos né, e construir novas
formas de ser no mundo, de estar no mundo, de se relacionar consigo e com o outro.
(...) tem o papel libertador, o papel de formar consciéncia critica, de fazer uma
reflexdo da nossa realidade. (Juracy Matias)

Bernardes (2012) argumenta que as DCN em vigéncia sdo uma heranga do movimento
liberal e tecnicista que orienta a cientificidade, técnicas, competéncia e métodos que visam 0

aumento da eficiéncia do aprendizado. Assim, faz se necessario, langar um olhar critico para
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essas praticas liberais e tecnicistas, de modo a evitar o aumento do processo de
mercantilizacdo do ensino, que deixa em segundo plano os sujeitos implicados nesse processo
que sdo as docentes, as discentes que deixardo a IES como profissionais da psicologia, e a
sociedade que sera o campo de exercicio profissional dessas profissionais. Nessa perspectiva,
uma das participantes explicita a sua preocupagdo em ndo deixar que o processo de ensino-
aprendizagem da formacéo em psicologia se distancie da reflex&o critica e emancipatoria da

educacéo.

E muito importante que a gente esteja na academia, todo tempo, problematizando
essas questdes, porque é o espaco da formagéo do psicélogo que vai para o CRAS,
CREAS, que vai para uma instituicao ser professor, né, que vai assumir os CRP da
vida. Entdo, é muito importante que a gente esteja todo dia, ndo deixando morrer
essa psicologia ético-politica, essa psicologia do compromisso social, essa
psicologia comprometida com a defesa dos direitos humanos. A gente sabe que nédo
foi sempre assim, que a psicologia ela ndo foi sempre essa psicologia, e a gente
corre sérios riscos de isso ficar em segundo plano, entdo isso é nosso papel. Nds
estamos vivendo tempos tenebrosos, né, entdo é muito importante que a gente esteja
a todo momento chamando pra realidade, trazendo um questionamento ético-
politico, trazendo um pensamento critico reflexivo, porque é assim que a gente vai
construindo essa psicologia né. (Juracy Matias)

Essa fala da participante também mostra uma outra questao pertinente, pois vai contra
o discurso educacional neoliberal que se pauta na aquisicdo de habilidades e competéncias,
visando atender o mercado de trabalho, que trata a educagcdo como uma ferramenta para a
instrumentalizacdo da profissional. Aqui, nota-se uma preocupacdo da discente para que haja
uma apropriacao dos conhecimentos produzidos, para que assim, os discentes sejam formados
integralmente. Hooks (2019) pontua que para que se tenha uma educacdo democratica, as
educadoras precisam descobrir meios de ensinar e compartilhar conhecimentos que néo
venham a fortalecer as estruturas de dominacdo atuais. A autora salienta ainda que apesar de
0s sistemas educacionais sejam organizados para preservar a dominacdo, é possivel encontrar
subculturas de resisténcia que acreditam na educacdo como préatica de liberdade. A fala a

seguir € um exemplo de como isso pode se d& na formacao em psicologia.

N&o existe essa perspectiva de neutralidade, ou a gente esta no enfrentamento ou a
gente estd a favor do status quo. A gente tem que pensar a servico de quem a
psicologia estd, a gente precisa compreender a histéria dessa psicologia pra que a
gente entenda a servigo de quem ela esteve ao longo da sua construcéo, e que ela
continua no processo de construcdo, e que agora nos fazemos parte dessa
construcdo. A servico de quem nos queremos construir essa psicologia? (Juracy
Matias)

Alinhada a essa perspectiva, durante o processo de levantamento de informacdes, as
docentes também trouxeram a problematica da violéncia contra a mulher como uma demanda
regional, e salientaram a importancia da formacdo estar alinhada a esta demanda.

Corroborando com essa ideia, Dantas (2010) argumenta sobre a necessidade da formacao
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ofertar um corpo tedrico interligado e comprometido com a realidade existente, este autor
salienta ainda que as IES sdo responsaveis por criar, ou ndo, uma maior conexdo entre a

formacéo ofertada e as demandas regionais de onde a mesma esta inserida.

Eu acho que aqui no cariri a gente é representante, infelizmente, ndo s6 enquanto
estatistica, mas é, ndo é s6 uma amostra também n&o, é, eu acho que a gente assim,
é um corpo social que expressa muito amplamente, esse afeto né, esse afeto doido,
da questao da violéncia, em todos 0s aspectos, sejam eles institucionais, sejam eles
relacionais, culturais, em todos os ambitos, em todos os ambitos que vocé for
estudar, vocé vai encontrar campo fértil para identificar essas relaces de ordem de
violéncia contra a mulher. (...) Entdo eu acredito que o cariri ele é um recorte
assim, mundial, se quiser estudar, pode vir pra c4, vocé de qualquer lugar do
mundo, que vocé vai conseguir identificar varias formas de violéncia. E uma
referéncia mesmo, infelizmente. (Cicera Samires)

Na fala a seguir pode-se notar a inquietacdo da participante no que se refere a como as

IES tratam a problematica da violéncia contra a mulher.

Eu ainda acho muito pragmatico, sabe, eu ainda acho muito pontual, e isso néo é
pejorativo, acho que € um movimento que as institui¢des no geral terminam nao
obedecendo calendarios de campanha, e tem algo que eles cumprem, e beleza, né?
Enfim, é como se tivesse ainda tudo muito misturado, a gente ta ainda naturalizando
0 que ndo é natural, entdo termina que, enfim, é conveniente estar como estar, e a
gente, da uma resposta de vez em quando, quando faz uma campanha, quando faz
uma fala, é como se a gente justificasse, “0, estamos falando sobre isso”’, mas ndo é
assim que eu entendo que a gente transforma uma cultura, ndo é assim que a gente
sente que o sujeito foi tocado ao ponto de repensar como ele tem vivido suas vidas,
né, eu digo “suas vidas” por causa das articulagdes né, ndo é so eu comigo, ¢ eu
com 0 meu colega de sala, com enfim, com as pessoinhas que a gente convive né.
Eu acho pouco. (Cicera Samires)

Segundo Loureiro (2009), quando a formacéo oferecida ndo contempla a realidade tal
como ela é, o futuro profissional ndo é devidamente preparado para o exercicio profissional.
O referido autor ainda pontua que o texto apresentado nas DCN é contraditorio, pois propde
um carater de flexibilizacdo a formacdo, mas também prioriza uma formacdo que serve as
demandas do mercado de trabalho. Para Coelho e Guimarées (2012) quando a processo de
formacdo esta alinhada a essa légica do mercado, a educacdo perde seu sentido e autonomia,
perde a chance concreta de contribuir para a superacdo das situacGes de desigualdades. A
educacdo perde a razdo de ser. Assim, o foco da mesma deve ser sempre a dimensao ético-

politica da estudante e da sociedade.
5 CONSIDERACOES FINAIS
Nesse artigo, apresentamos discussdes sobre como se da a inser¢ao dos estudos sobre a

violéncia contra a mulher nos contextos de formacdo em psicologia no interior do Ceara. As

problematizagcdes que direcionaram o desenho da pesquisa relacionam-se com as inquietacoes
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referentes a como tem se dado os processos de formagdo em psicologia, e atuagao profissional
no que toca ao compromisso ético-politico da profissdo frente as demandas oriundas da
problematica da violéncia contra a mulher, a fim de contribuir para a desnaturalizacdo de
praticas mantenedoras do status quo, que reproduzem discursos excludentes, normativos, e
preconceituosos, que produzem subalternidade e marginalizagdo de formas de vidas e
conhecimentos.

Desse modo, compreendemos que a escolha em problematizar a formagdo em
psicologia é uma escolha politica. Pesquisar o tema aqui proposto, € também uma forma de
langar um olhar para como a psicologia tem buscado problematizar e direcionar as questdes
referentes a formacdo, e apresentar novos elementos para a discussdao. O processo de
formacdo em psicologia ndo diz respeito somente aos interessados desta area, pois encontra-se
inserida em um contexto de maiores discussdes, interesses, conflitos, lutas e resisténcias.
Perguntas como “a quem serve a psicologia?” “a quem serve a psicologia no interior do
Ceara?” “a quem serve a educagdo superior no Brasil?” “estou fazendo psicologia onde e para
quem?” devem se fazer presentes para que se possa pensar em quais sdo as disputas politicas e
interesses que estdo em jogo, quais 0s atravessamentos, 0s acontecimentos, disputas e
instituicOes que desenham as diretrizes que orientam a formacdo em psicologia no Brasil, e
principalmente, se existe um outro processo de formacado possivel.

Por fim, ratifico aqui que esta pesquisa ndo tem a intencdo de produzir uma verdade,
algo definido e estatico sobre a formacdo em psicologia, mas visa contribuir com algumas
perspectivas e sentidos, servindo assim como uma ferramenta de possivel analise para a

formacéo.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Dados referente a formagéo académica e atividade profissional:
Graduacao:

Mestrado:

Doutorado:

Atividades profissionais ja executadas no campo da Psicologia:
Docéncia no ensino superior (tempo de exercicio e instituigdes):
Disciplinas do curso de psicologia em que ministra aula:

Atividades que desenvolve na IES em que trabalha atualmente além da docéncia:

Dados referentes ao tema proposta da pesquisa:
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No decorrer de sua formacéo, vocé teve contato com a tematica da violéncia contra a mulher?

Se sim, de que maneira?

Para vocé, qual o papel que as discussdes em torno da violéncia contra a mulher assumem

durante a formacao em psicologia?

Vocé acha que a tematica da violéncia contra a mulher deve estar presente nas grades

curriculares? Se sim, de que forma?
Vocé insere as discussdes sobre violéncia contra a mulher em sala de aula? Como? Por qué?

Como vocé tem percebido a circulacdo da tematica da violéncia contra a mulher no ambiente

académico como um todo?

VVocé compreende a tematica da violéncia contra a mulher se apresenta como uma demanda
regional? E se sim, em que medida se consegue, a partir da formacdo oferecida no curso,

formar profissionais preparados para atender essa demanda regional?

Vocé gostaria de acrescentar algo mais?



