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TRANS-FORMACAO DIGITAL: a modalidade remota nos estagios em énfase de
psicologia a partir da percepc¢édo dos estudantes

Felipe Tavares Vieira®
Joaquim larley Brito Roque?

RESUMO

A pesquisa busca promover a discussdo acerca da modalidade remota no processo de
formagéo em Psicologia. O objetivo geral foi analisar as implica¢Ges da adaptacdo ao ensino
remoto nos estagios curriculares do curso de Psicologia a partir da percepcao dos estudantes
da instituicdo. Situa uma breve apresentacdo sobre a integracdo das TICs na educacdo. Aborda
brevemente o processo de desenvolvimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
0s cursos de Psicologia, posteriormente apresentando sobre a cartilha de recomendacdes sobre
as praticas e ensino em Psicologia no periodo da pandemia. A opcdo metodologia é do
método fenomenoldégico como uma pesquisa de campo de carater qualitativo a nivel
exploratério, tendo como perspectiva de analise dos dados coletados a analise critica do
discurso. A pesquisa apresenta como resultado uma experiéncia satisfatéria na formacdo do
processo das énfases do curso de Psicologia da UNILEAO, pautada por uma assertiva
qualificacdo profissional das supervisdes de campo, tangenciado pela hegemonia institucional
na aplicacdo das recomendacdes apresentadas pelas regulamentacdes. Considera, enfim, que o
contexto necessita ainda de uma atencdo sobre uma eficiente adequacdo na integracdo das
TICs no processo formativo em Psicologia, para além de um contexto pandémico especifico,
atentando das possibilidades de atualizacdo nas grades curriculares a integracdo das
tecnologias digitais na qualificacdo profissional e no exercicio de formacédo no curso.
Palavras-chave: Ensino Remoto. Psicologia. Estagio em Psicologia.

ABSTRACT

The research seeks to promote the discussion about the remote modality in the training
process in Psychology. The general objective was to analyze the implications of adapting to
remote teaching in the curricular internships of the Psychology course, based on the
perception of students at the institution. Sets a brief presentation on the integration of ICTs in
education. It briefly discusses the development process of the National Curriculum Guidelines
(DCN) for Psychology courses, later presenting the booklet of recommendations on the
practices and teaching of Psychology during the pandemic period. The methodology option is
the phenomenological method as a qualitative field research at an exploratory level, with the
perspective of analyzing the collected data the critical analysis of the discourse. As a result,
the research presents a satisfactory experience in the formation of the emphases process of the
Psychology course at UNILEAO, guided by an assertive professional qualification of field
supervisions, tangential to the institutional hegemony in the application of the
recommendations presented by the regulations. Finally, he considers that the context still
needs attention to an efficient adaptation in the integration of ICTs in the training process in
Psychology, in addition to a specific pandemic context, considering the possibilities of
updating the curriculum and the integration of digital technologies in professional
qualification and in the training exercise in the course.
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1 INTRODUCAO

As tecnologias digitais em nosso dia a dia sempre foram uma indicacdo sintomatica
para pautas delicadas acerca de nossa socializacdo e, a partir de 2020, a pandemia da Covid-
19 nos apresenta questdes sobre 0s aspectos de eficiéncia, acessibilidade e seu potencial como
variavel desencadeadora em desajustes emocionais acarretado pela hiperexposicdo aos
contextos digitais (SILVA; RANGEL; DE SOUZA, 2020). O ambito educacional é um dos
afetados nestas questdes colocadas, e aqui ocorre a tentativa de se elencar a importancia de
discutir, essencialmente, ao uso da tecnologia na modalidade remota ao impacto na
qualificacdo da formacdo profissional em psicologia, tratando dos aspectos interventivos das
experiéncias de estagio curricular nas énfases do curso.

A importancia e inquietacdo para a pesquisa se deu pela experiéncia atual do autor na
adaptacdo do estagio em énfase ao ensino remoto diante da pandemia de Covid-19, atento aos
estudos e regulamentacfes apresentadas que embasam as adaptacdes com a formacéo ética e
qualificada dos profissionais na area da Psicologia de acordo com o proposto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o curso. Tal andlise se intenciona a ventilar a discursao
com uma perspectiva mais aprofundada as implica¢fes na adaptacéo a esse contexto, além de
possibilitar um estimulo inicial a apreciacdo da eficiéncia na utilizacdo dessas ferramentas
digitais com os graduandos do curso de Psicologia no Centro Universitario Dr. Ledo Sampaio
— UNILEAO.

A partir disto foi possivel delinear o tema sobre a adaptacdo a modalidade remota nos
estagios curriculares em énfase do curso de psicologia, analisando com base da percepc¢éo dos
estudantes do curso na UNILEAO. O trabalho atenta-se como objetivo geral em analisar as
implicacdes da adaptacdo ao ensino remoto nos estagios curriculares do curso de Psicologia a
partir da percepcdo dos estudantes da instituicdo; tangenciado no decorrer do texto dos
objetivos especificos em discorrer sobre um breve contexto das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacgdo (TICs) na educacao; apresentar um breve contexto das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para os curso de Psicologia, bem como as produgdes e
regulamentacdes estabelecidas para o ensino e pratica em Psicologia com 0 ensino remoto
emergencial durante a pandemia; coletar, a partir do uso de questionario do Google Forms, 0s
conteddos apresentados pelos estudantes sobre os estagios curriculares das énfases na
adaptacao ao ensino remoto e, por fim, discorrer sobre as possiveis implicagcdes dos conteddos

apresentados nas respostas ao questionario na coleta de dados.



Com a pesquisa foi possivel delimitar, a partir dos discursos apresentados, a conotacao
assertiva da instituicdo no manejo das atividades adaptadas a modalidade remota, tanto quanto
uma descricdo de uma experiéncia satisfatdria com uma conduc¢do adequada dos supervisores
e preceptores de campo dos estudantes das énfases participantes. Com a pretensdo de
promover a discussao do tema, a integracdo de TICs no processo formativo do curso ainda €
uma questdo com um espectro provocativo a ser considerado, se por um lado limita o
processo de contato e trocas que a presencialidade possibilitam, por outro inclui e flexibiliza
0s contextos formativos para um dinamismo ja em assimilacdo nos afazeres do nosso

cotidiano.

2 SOBRE A INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TICs) NA EDUCACAO

No que concerne a transformacéo social e enculturagdo da sociedade, a educacao, além
da perspectiva de desenvolvimento e socializacdo dos individuos, amplia e articula
virtualmente seu aspecto econémico e social aproveitando a difusdo do processo de
digitalizacdo da informacgéo, a condicdo de aprender e saber proporcionada pelo processo
informacional digitalizado amplifica sua condicdo de valor no mercado (economia). A
“mercadologizacdo” do conhecimento torna a educagdo e a formagéo, em todos as suas vias
apresentaveis na sociedade, valiosas ferramentas de prospectar e produzir esta mercadoria, de
modo que o processo € facilitado pela aplicacdo destas vias com as TICs e outros
desenvolvimentos tecnoldgicos que estdo em processo desde metade do século XX (COLL,;
MONEREO, 2011).

Vale salientar que € necessario considerar sobre as nuances possiveis quando
indicamos o0 que é a educacdo e qual o seu papel nos dias de hoje para além do processo de
“mercadologizacdo”, essencialmente quando nos inserimos cada vez mais, embricados, a uma
estrutura e organizacdo social, politica e econbmica da logica capitalista — com seus
mecanismos de reproducéo de cadeias hierarquicas de controle e status quo dos detentores dos
meios de producdo e capital na sociedade. Acerca disso é compreendermos o papel
transgressor da educacdo nos ciclos sociais para além das instituicdes, como também das
influéncias e impactos tanto nos processos educativos quanto nas ampliagcdes que tangenciam
a educacdo em si — havendo um movimento de fortalecimento e préxis critica para uma
perspectiva da educagdo como ferramenta de empoderamento e estimulo a liberdade, para
além da l6gica do capital (MESZARQOS, 2008).



A compreenséo destes aspectos, principalmente considerando a situagdo da educacgao
no Brasil hoje, requer uma atencdo a eficiéncia da distribuicdo e aplicagcdo dos recursos
tecnoldgicos intencionada na educagdo — tendo em vista a intersec¢do das caracteristicas dos
perfis sociais existentes na logica de consumo e mercado capitalista, a exemplo dos abismos
sociais de classe (RESENDE, 2021). O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacdo — CETIC.br, através da pesquisa TIC Domicilios 2019, aponta
que ainda ha 28% da populacdo brasileira sem acesso a internet, aumentando essa
porcentagem para, aproximadamente, 50% considerando variaveis de area rural de moradia
como também das classes sociais de pobreza caracterizadas como D e E, atento que 85% do
acesso e disponibilidade de internet nessas classes tem o celular como ferramenta exclusiva de
acesso.

A pesquisa ainda atenta ao dado da utilizacdo da internet por atividades, apresentando
que 40% das pessoas que tem acesso a internet no Brasil a utilizaram como meio de estudo e
de que desse total, 60% dizem respeito a utilizacdo por usuarios de classe social A e apenas
27% das classes DE. O que indica a importancia na discussdo acerca do estimulo e desafios
gue a tecnologia estimula a educacdo de criancas e adolescentes, principalmente, de classes
sociais mais favorecidas, considerando também a oportunidade do acesso a tecnologia de
classes menos favorecidas (RESENDE, 2021).

Ademais a considerar os aspectos logisticos e estruturais no contexto politico e
cultural ao qual estamos inseridos no Brasil, é inegdvel a notéria intencdo de nos
estabelecermos em uma sociedade progressista onde a pratica educativa, neste sentido, se da
de modo a desenvolver a curiosidade critica, insatisfeita e inddcil, onde ha um estimulo
agucado pelo aspecto intrinsecamente tecnolégico. Neste sentido, Freire (1996) aponta que a
critica evita um movimento de divinizacdo ou diabolizacdo da integracdo das tecnologias na

educacdo, pontuando:

Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente
negativa e perigosa de pensar errado. De testemunhar aos alunos, as vezes
com ares de quem possui a verdade, rotundo desacerto. Pensar certo, pelo
contrario, demanda profundidade e ndo superficialidade compreensdo e na
interpretacdo dos fatos. Supde a disponibilidade & revisdo dos achados,
reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de opcao, de apreciacdo, mas
o direito de fazé-la. Mas como ndo ha pensar certo a margem de principios
éticos, se mudar € uma possibilidade e um direito, cabe a quem muda —
exige o pensar certo — que assume a mudanga operada. Do pont o de vista do
pensar certo ndo é possivel mudar e fazer de conta que ndo mudou. E que
todo pensar certo é radicalmente coerente (p.18).



O protagonismo das TICs na criacdo dos novos cenarios educacionais e necessidades
formativas influencia decididamente em como as instituicdes formais — escolas, institutos,
centros de educacédo superior, universidades — incorporam os impactos dessas transformacoes
e associam as potencialidades do seu uso tanto quanto seus limites (COLL; MONEREO,
2011). Todos esses fatores estdo na base das discussdes conceituais centralizando,
essencialmente, a potencializacdo e aperfeicoamento nos processos de formacdo e
aprendizagem em que as tecnologias digitais — a exemplo dos espacos virtuais de
comunicacdo (redes sociais) — permitem configurar um cendrio idoneo para o sujeito
qualificar sua perspectiva informacional e, consequentemente, formativa e educacional.

A irrupcéo das tecnologias de software social e o desenvolvimento de ferramentas e
aplicativos digitais cada vez mais dinamicos e fluidos traduzem a incorporagédo das TICs na
educacdo formal como um axioma ou entdo balizado na justificativa potencializadora de
implementacdo de metodologias ativas de ensino e/ou pressupostos pedagdgicos previamente
estabelecidos. Essa perspectiva digitalizadora da educacdo é apresentada e discutida como
fato por Cobo e Pardo (2007) na apresentacdo da Web 2.0, enfatizando aqui que a dinamica
dessa integracdo tecnoldgica na estrutura educacional ndo € um fato em si, e sim uma
potencialidade de tornar-se efetiva ou ndo, considerando a complexa rede de fatores que
necessitam ser identificados em cada contexto educacional ao qual se aplique.

Hoje temos, mais especificamente, duas expressdes mais diretas do uso das TICs na
educacdo formal e institucional, uma é a Educacdo a Distancia (EaD) e a outra € o recurso do
ensino remoto emergencial. Segundo Coqueiro e Sousa (2021) a primeira trata-se de “uma
modalidade que consiste em um processo educativo planejado (néo acidental ou emergencial)
em que todo desenho didatico, todas as atividades e interagdes ocorrem em um determinado
ambiente virtual de aprendizagem.” (2021, p.2) e a segunda, parte de uma estratégia politica e
estrutural em casos de emergéncia a realizacdo e a “ampliagdo da carga horaria diaria
mediante a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais, com suporte das TICs.”
(2021, p.7).

Com a emergencial adaptacdo dos niveis de ensino na educacdo a modalidade remota,
os cenarios de formacdo e qualificacdo profissional se aperfeicoam a minimizar o impacto
negativo da perspectiva qualitativa no processo, ainda em transicdo, se reconfigurando
também na flexibilidade do curriculo a uma perspectiva hibrida. Neste cenario, o desafio é
transformar o ambiente digital — antes apenas de troca informacional e de armazenamento de
dados, visando uma perspectiva cooperativa e de praxis de conhecimento, ampliando a

discussdo sobre os papeis dos sujeitos na relacdo didatica, seja da mediacdo do tutor/professor



ou da proatividade e protagonismo do estudante no processo didatico (WEBER; OLGIN,
2020).

Contudo, os problemas na relacdo das TICs e sua implementacdo na educacdo vao
além do debate conceitual e estratégico de sua utilizacdo; atravessado pela perspectiva
estrutural e logistica do contexto politico, cultural e econdmico ao qual nos encontramos. Em
2020, apds a orientagdo a substituicdo das aulas presenciais a modalidade remota, os dados do
Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio Continua — PNAD — do IBGE (2019) revelam
que cerca de 4,3 milhGes de estudantes entraram na pandemia sem acesso a internet.

Ainda hd as questdes relacionadas as praticas e impactos no campo docente, as
demandas dos professores com a adaptacéo ao ensino remoto sofreram um forte impacto com
a imperiosa necessidade de reinventar a perspectiva pedagdgica as praticas ndo presenciais
através das TICs mesmo sem a qualificacdo adequada ao uso dos recursos nesses contextos.
Além disso, o desafio implicou em manejar as demandas institucionais e pedagogicas do fazer
da docéncia com as questbes pessoais e cotidianas dos professores com a mudanca do
ambiente laboral (DUARTE; RONDINI; PEDRO, 2020).

Todavia, as estratégias estimuladas e a intensa discussdo construida hoje apresentam
novas perspectivas de manutencdo ao uso dos recursos TICs como também acerca da
continuidade desta implementacdo a esses recursos digitais e tecnoldgicos inseridos na nossa
rotina. Moreira, Henriques e Barros (2020) apresentam a possibilidade de transicdo a uma
educacdo digital, pontuando do papel do professor como um maker, conectado, capacitado e
qualificado a interagir e estimular a relacdo e o desenvolvimento do ensino/aprendizagem de
forma fluida e auténtica a (co)produzir com a utilizacdo dos recursos digitais e audiovisuais
disponivel no contexto pedagdgico.

Ao salientar a cibercultura estruturada em uma perspectiva globalizada na sociedade,
em como 0s aspectos de avancos tecnoldgicos se incorporam as nossas atividades e
modificam nossa organizacdo social, € possivel destacar a influéncia da maneira em como
possibilitamos nossas relagfes com ndés mesmos e com 0 mundo a nossa volta a partir delas.
Na praxis € preciso sempre estar atento em como esses aspectos interferem
qualificativamente, essencialmente se tratando na formacéo a nivel superior, onde é exigido
uma perspectiva formativa laboral e percebido tanto das possibilidades de engajamento
didatico quanto das dificuldades estruturais e institucionais acentuadas num contexto social,

politico e econdmico o qual estamos inseridos no Brasil (BEZERRA et al., 2020).



3. SOBRE A RELAGCAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS (DCN’s)
PARA OS CURSOS DE PSICOLOGIA COM AS TICs

A regulamentacdo do exercicio profissional da psicologia no Brasil teve marca de
inicio a data de 27 de agosto de 1962 a partir da Lei 4.119; & época era estabelecido um
curriculo minimo para a formacéo a qual era prevista 3 modalidades de conclusdo: a formacao
de pesquisador com a titulacdo de bacharel; a formacdo de professor com a titulacdo de
licenciatura e a formacéo clinica que habilitava a profissionaliza¢cdo como psicologa (CURY;
NETO, 2014). Essa configuracdo demarcava o contexto cultural ao qual a profissdo foi
estruturada, como sedimentada a partir do modelo médico e caricaturada pela representacao
do profissional do divd, onde havia prioridade na formacéo clinica e na baliza individualizada
de intervencao.

No decorrer do contexto histérico do movimento politico-cultural brasileiro denota-se
uma psicologia atualizada e reformulada, as transformagdes consequentes desses contextos
impulsionam a uma reformulacdo de como a psicologia se apresenta socialmente e como a
formacdo da psicologa se atualiza. Essas transformac6es sdo demarcadas, por exemplo, pelas
resolucdes do conselho federal no decorrer dos anos, da CFP 001/99, CFP 018/2002 e CFP
01/2018, como também no ensino de nivel superior, posterior ao processo de
redemocratizagdo com a ruptura do regime ditatorial apdés o golpe militar de 64°, 0
estabelecimento de um padrdo com base em competéncias para todas as areas de formacéo,
sendo instituido, em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para 0s cursos de
Psicologia através da resolucdo n°® 08 do Ministério da Educagdo/Conselho Nacional de
Educacdo (CNE)/CES (SOLIGO et al., 2020).

Em meio a mudancas sociais, culturais e politicas no decorrer dos anos, bem como a
processos de adaptacdo ao contexto tecnologico, principalmente a medida em que o modelo
de Educacdo a Distancia (EaD) ganha forca nas areas de formacdo dos cursos de saude, a
Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP) organiza, em conjunto com o CFP e a
Federacdo Nacional dos Psicologos (FENAPSI) um processo de revisdo das DCNs para 0s
cursos de graduacdo em Psicologia, enfatizando e evidenciando a presencialidade como
principio irredutivel da formagdo (SOLIGO et al., 2020). Além deste aspecto o texto,
aprovado em audiéncia por parecer pelo CNE ainda constava importantes aspectos que
reafirmam o compromisso com os Direitos Humanos, também determinando os eixos das
politicas publicas; assumindo os processos estruturais de producdo de desigualdades como

fundamentos para compreensdo do sofrimento e adoecimento psiquico e psicossocial.
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Aqui vale salientar que o processo de constante debate acerca da recusa da oferta de
cursos EaD, tomados pela atualizacdo das DCNs para os cursos de psicologia, ndo séo
caricaturas de resisténcia a utilizacdo dos recursos de TICs, utilizados ja nas modalidades
presenciais. O cuidado na atualizacéo dos curriculos para a ndo formacdo a distancia de novos
profissionais em psicologia estd nos requisitos das demandas de qualidade ética e técnica
ameacadas por metas financeiras de grandes conglomerados de instituicdes educacionais de
nivel superior que consideram a educacdo como negécio de lucro, mascarando a prospecgao e
acentuacdo da celeridade na formacao profissional a distancia como democratizacdo do ensino
ou inclusdo — que sdo caracteristicas da utilizacdo de TICs na educacdo (MANENTI;
MOREIRA, 2021).

A partir de 2020, quando o estado de pandemia foi instalado pelo surto de infeccGes da
Covid-19, as medidas de isolamento social necessarias ao enfrentamento pandémico
impuseram aos varios contextos sociais, incluindo o educacional, a adaptacdo as tecnologias
postas e a modalidade remota tornam-se uma possibilidade essencial a continuidade das
atividades académicas. Em junho de 2020 o MEC, através da portaria 544/2020 possibilita a
transposicdo das atividades e praticas de estagios para 0 meio remoto desencadeando um
processo de discusséo envolvendo o CFP, ABEP, organizacfes dos conselhos regionais da
classe e nucleos da ABEP de todos os estados do Brasil, dando origem ao documento
“Préticas e Estagios Remotos no contexto da pandemia da Covid-19 — Recomendacdes”
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2020).

3.1. A CARTILHA DA “TRANS-FORMACAO” DIGITAL PARA A FORMACAO
EM PSICOLOGIA E SUAS RECOMENDACOES

Em 2020, fruto do tensionamento e discussdes acerca da preocupacdo com a qualidade
na formacao profissional dos cursos de Psicologia ap6s o aval do Ministério da Educacéo para
a adaptacdo dos processos educacionais aos meios remotos, o0 CFP em conjunto com a ABEP
e escuta ativa realizada através de Seminarios Estaduais com as comunidades de conselhos
regionais e académicas em todo territério nacional construiram o material orientador das
praticas e estagios remotos nos cursos de Psicologia (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 2020). A preocupacdo, ja estimulada a demandas de reformulacdo das DCNs
para os cursos de psicologia, se direcionava também a exposicdo de praticas profissionais com
sérias deficiéncias na formacdo pelo carater ndo presencial das atividades como também da

desvalorizacéo e precarizacao ao trabalho dos professores.
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Prioritariamente, o documento trata em diferenciar as modalidades as quais imputam o
distanciamento na realizacdo das atividades de formagé@o em psicologia, marcando a distancia
essencial entre o ensino remoto emergencial e a educacéo a distancia (modalidade pedagdgica
da qual demarca o marco regulatorio nas DCNs para os cursos de Psicologia). A cartilha,

assim, demarca:

Ensino emergencial remoto: Proposta educacional recomendada para este
contexto da pandemia, na qual se mantém os padrdes da educacdo presencial,
ou seja, a/o professora/or deve estar online, em tempo real, fazendo uso de
materiais que permitam a interacdo com os estudantes, trabalhando com
elas/es simultaneamente. Trata-se da intensificacdo do uso de tecnologias de
informacdo e comunicagdo no periodo em que vigorar a necessidade de
isolamento social. Ensino a distdncia: Mediacdo didatico pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem que ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e professoras/es
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos (CONSELHO
FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2020. p. 10).

Ha também um destaque para o consenso potencializador das ferramentas digitais nos
processos formativos educacionais, mas apresentando o seu respectivo limite, principalmente
no que concerne as experiéncias territoriais do campo nas atividades de pratica e estagio em
Psicologia, como também das inter-relagdes com equipes de trabalho, usuarios dos servicos e
normas institucionais as quais, essencialmente, se problematiza com a vivéncia presencial da
experiéncia no campo. Entdo, compreendida as especificidades em cada campo de atuagéo
dos estagios, tanto quanto do nivel da atividade pratica a ser realizada, as atividades possiveis
na modalidade remota sdo, majoritariamente, pontuadas: processos de gestdo e
desenvolvimento de pessoal em contexto de trabalho; investigacdo e producdo cientifica;
aconselhamento e orientacdo psicoldgica em processos clinicos e de prevencdo e bem-estar;
organizacdo de coletivos e medicagédo de conflitos; desenvolvimento e protecdo social, como
também processos de ensino de psicologia (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA,
2020).

As recomendacdes descritas ainda zelam pela aplicacdo das regulamentacdes
expedidas pelas portarias do MEC, como também da consideragéo pelos pesos das préaticas na
trajetoria da formacdo qualificada do estudante de psicologia, do papel do supervisor no
processo das atividades remotas, das questdes técnicas como sigilo e privacidade, assim das
consideracdes sobre 0s servicos das clinicas-escola de psicologia; 0 documento trata ainda das
restricdes a serem observadas nos casos de atendimentos a pessoas em situacdo de violéncia
ou violacdo de direitos; das avaliagbes psicologicas e do atendimento a criangas
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2020). A apresentacdo dessas recomendacdes
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baliza e busca minimizar o impacto na qualidade da experiéncia na formagdo em psicologia
durante o periodo pandémico; sendo convocados 0s agentes educacionais a atencdo dos
cuidados de biosseguranca necessarias em cada caso, como também da necessidade pontual
de se analisar o perfil e as demandas existentes no contexto formativo de cada instituicéo.

O ponto adicional a essas recomendac0es, se tratando do papel da supervisora(o) ou da
orientadora(o) foi a convocacdo para cadastro no E-psi do conselho de classe para
reconhecimento das atividades na modalidade remota, seja supervisdo ou orientacdo as

intervencdes dos estagiarios. Sendo assim, orienta a cartilha:

Todas/os as/os supervisoras/es devem cadastrar-se no E-psi acessando: https://e-
psi.cfp.org. br/, lembrando que no caso do atendimento online, é exigido o cadastro no
E-psi da/do orientadora/or ou supervisora/or de estagio, que sera responsavel pela
atividade da/do estagiaria/o (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2020, p.
49).

Ademais, as recomendacg0es produzidas atentam-se a reafirmar 0 compromisso com a
qualificacdo profissional adequada na formacdo em Psicologia tdo bem como atentar-se as
nuances socioeconémicas latentes as condi¢es docentes e padrdes de qualidade na formacéo
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2020). Fica evidente com as adequacbes
recomendadas o quanto é essencial a continuidade no didlogo entre as comunidades
académicas, associacdes e conselho de classe para uma padronizacgdo do perfil formativo em
Psicologia nos dias de hoje; essencialmente na perpetuacdo e assimilacdo ainda mais fluida

das tecnologias digitais e atualizacdo desses recursos para a manutencdo do nosso cotidiano.

4 METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta-se como estudo de campo, qualitativo, e se propds, a partir do
método fenomenoldgico, a compreender o processo de adaptacdo ao ensino remoto na
formagdo em Psicologia a partir da perspectiva do estudante, especificamente no que diz
respeito as atividades praticas de estagios curriculares em énfase exigidos para a certificacdo
de bacharel em Psicologia na instituicdo em questdo. Assim sendo, alinha-se a proporcionar
uma analise e descricdo direta da experiéncia tal qual ela se expressa a partir do contetdo
apresentado pelos participantes, analisando o dado coletado em relacdo aquele conceitual
apresentado nas regulamentacGes e direcionamentos para o contexto do objetivo proposto,
enfatizado na possibilidade de desenvolvimento qualitativo das atualizagGes analisadas na
pesquisa (GIL, 1999).
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O trabalho tem finalidade a nivel de pesquisa exploratoria; haja vista que se objetiva
investigar e aprofundar um objeto ainda em desenvolvimento no contexto social
contemporaneo e, principalmente, no territorio brasileiro. Desse modo, concorda com o
exposto por Gil (1999) na apresentacdo dos preceitos metodoldgicos de partida que o
aprofundamento apresentado representa parte de outros levantamentos conceituais
semelhantes, como também da exploracdo a partir de procedimentos qualitativos, além de
possibilitar uma perspectiva mais aproximada acerca do fato determinado no objeto de estudo.

Todos os procedimentos para as pesquisas seguiram restritamente as orientacfes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual emitido pela Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP no parecer
n° 5.030.427, como também em conformidade com as resolucbes n° 466 de 2012 e n°® 510 de
2016 do Conselho Nacional de Satde — CNS; considerado, também, critério de assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) constante no cabecalho do questionario
disponibilizado para a coleta de dados. Portanto, foram obedecidas as diretrizes e normas da
resolucdo 196/96, referentes a pesquisa com seres humanos. Deste modo, para evitar possiveis
incdmodos os dados dos participantes e colaboradores do estudo serdo mantidos em completo
sigilo.

A pesquisa foi realizada com estudantes do curso de Psicologia da UNILEAO,
contando como critérios de inclusdo os pontos em: ser aluno do curso de psicologia com
matricula ativa na instituicdo; estar com vinculo ativo em algum campo de estagio da énfase
optada na grade e estar ou ja ter realizado atividade na modalidade remota no campo da
énfase matriculada. J& para os critérios de exclusdo considerou-se ou aspectos de: ndo
concordar com o aceite do termo para participacdo da pesquisa; ndo estar com matricula ativa
em nenhuma énfase da grade curricular do curso; ndo estar em atividade na modalidade
remota no campo inscrito; responder o questionario de modo monossilabico ou de modo curto
(com apenas uma sentenca curta de até cinco palavras) o qual impossibilite analise do
discurso do conteudo transcrito e/ou se ndo respondido o questionario completamente.

Para a coleta de dados foi disponibilizado para os alunos participantes link para o
questionario na plataforma do Google Forms, elaborado pelo proprio pesquisador em
conjunto com a orientacdo dada pelo professor, contendo perguntas sobre dois eixos: o
primeiro eixo para contextualizar o perfil sociodemografico dos participantes, compreendendo
perguntas sobre idade, género, informacGes sobre disponibilidade e acesso a tecnologias da
informagdo e comunicacdo como também da renda familiar; e 0 segundo eixo sobre as

praticas do estagio em énfase na modalidade remota, informacdes do campo de estagio, da
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frequéncia das atividades nos estagios, como também da experiéncia em si, com perguntas
sobre as dificuldades e facilidades percebidas na atuacéo através das tecnologias digitais na
modalidade remota; a percep¢do didatica do posicionamento como futuro profissional da
Psicologia na atuacdo e supervisao do estagio; como também da perspectiva da adaptacao das
supervisdes a modalidade remota, atentando a possibilitar a expresséo dos participantes para a
perspectiva de dificuldade e facilidade na adaptacéo.

Optou-se pela analise critica do discurso para a analise dos dados coletados com
intuito de aprofundar o conteudo alinhado a perspectiva fenomenoldgica aplicada a pesquisa.
A escolha por essa abordagem de andlise do discurso esta pela possibilidade de se
compreender a linguagem e os discursos em seu papel de construcdo da subjetividade; onde o
discurso disponibiliza e constroi certa forma de ver o mundo de cada um, interseccionado aos
processos sociais e legitimacdo de poder (NOGUEIRA, 2008).

A andlise critica do discurso possibilita a busca de padrdes ligados a contextos amplos,
geralmente associados a questdes sociais e de cultura, tem base nas producdes e provocacoes
sobre o discurso em Foucault — das relacbes de poder/saber apresentados em seus textos —
como também influencia decorrente da Teoria Critica explorando a relacdo da subjetividade e
suas implicacbes na investigacdo psicoldgica; sendo introduzida na psicologia anglo-
americana nos finais dos anos de 1970 (NOGUEIRA, 2008). Deste compreende-se que 0s
discursos e praticas discursivas se configuram como construtos da realidade social,
produzidas a partir das relaces de poder concretas que regulam e controlam a ordem social
de determinada época.

Desta forma é possibilitado, por uma intencdo de amplificar as possibilidades de
captar 0os macro-discursos, a utilizacdo do recurso digital como espaco de coleta e descri¢do
dos conteddos dos participantes da pesquisa, contextualizados pelas discriminacdes
estabelecidas nas perguntas do primeiro eixo — possibilitando inferéncia a uma perspectiva do
contexto socioeconémico e cultural dos participantes — relacionado as respostas apresentadas
no segundo eixo, da experiéncia do campo em si; ou seja, a analise desta pesquisa tratou-se de
realizar o levantamento de dados estatisticos sobre pontos especificos das perguntas objetivas

alinhado as caracterizagdes dos contetidos descritos nas respostas discursivas.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Devido o periodo estabelecido com o link aberto para a captacdo de respostas, haja

vista 0 curto prazo para levantamento e analise dos dados para a pesquisa, o formulario
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contou com 16 respostas computadas, sendo destas uma como marcada ao ndo aceite e
confirmagdo para a participacdo e outras duas ndo tendo finalizado todas as respostas,
considerando assim, ao total, 13 respostas habeis a analise de dados conforme os critérios
estabelecidos na metodologia. Importante informar que os valores trabalhados na primeira
parte da andlise da amostragem se referenciaram em percentuais para melhor ampliacdo e

possibilidades de discussao, como especificado na metodologia.

5.1. SOBRE O PRIMEIRO EIXO

Para uma andlise discursiva 0 mais abrangente possivel dos dados coletados nas
respostas dissertativas é essencial contextualizarmos o sujeito que as expressa, nesse sentido,
considerando, primeiramente, as informacGes do eixo do perfil sociodemografico do
formulério de respostas; constata-se que a maior parte dos estudantes é composto por pessoas
que se consideram mulheres (77%) em relagdo as pessoas que se consideram como homens
(23%), enquanto a faixa etaria dos estudantes participantes predomina de 21 a 25 anos
(38,5%) com a maior participacdo, seguindo de 26 a 30 anos (31%) e, por ultimo, de 31 anos
acima (30,5%). Espelha-se esses dados na contingéncia apresentada pela representatividade e
predominancia da mulher na area da Psicologia através de pesquisa e cadastro quantitativo no
CFP, enfatizando a demarcacao de género no reconhecimento da terminologia feminina para
designar a profissional da classe (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2021).

Em relacdo a localidade de onde residem 100% dos participantes responderam a zona
urbana, havendo distin¢do especifica na caracterizacdo das rendas familiares apresentadas nos
perfis dos participantes, sendo a maior parte (46%) enquadrados nas rendas de 2 a 3 salarios
minimos seguido pelas categorias de 1 a 2 salarios minimos (15%); 3 a 4 salarios minimos
(15%) e acima de 5 salarios minimos (15%), ficando em menor proporc¢édo (9%) a condicédo de
até 1 salario minimo. Tais dados estabelecem conformidade a respeito da disponibilidade dos
equipamentos utilizados para as atividades de estagio onde ha expressiva diferenca na
proporcdo que informa ao uso apenas do aparelho celular nas respostas (23%), contrastando
com a proporgdo dos que utilizam e tem disponivel equipamentos proprios (notebook ou
computador de mesa) além do celular (69%), em relacdo, também, a parte que informa utilizar
equipamento emprestado para as atividades do estagio (8%).

Esses dados apontam para um perfil sociodemografico do estudante de ensino superior

de instituicdo particular, como também consoante a relacdo estabelecida pelo levantamento de



16

dados a acessibilidade e disponibilidade de equipamentos e internet feita pelo CETIC.br na
pesquisa TIC Domicilios 2019.

De todo modo o aspecto intrigante dos dados coletados € indicado na relacdo sobre a
qualidade dos equipamentos utilizados ou da acessibilidade da internet disponivel as
atividades do estagio com a avaliagdo feita pelos participantes da experiéncia do estagio na
modalidade remota no espectro de “regular”, “satisfatorio” ou “superou as expectativas”

como mostrados nas tabelas 1 e 2 a seguir:

Tabela 1 - Avaliagdo da experiéncia de estagio em relacéo a disponibilidade e acesso da internet para as
atividades

Como vocé avalia a experiéncia do estigio na modalidade remota?

Como vocé avalia a
d|§pon|bllldgde de acesso a Regular Satisfatéria | Superou as expectativas |Total geral
internet utilizada para as
atividades?
Adequada 6 3 2 11
Inadequada 1 1 2
Total geral 6 4 3 13

Tabela 2 - Avaliacéo da experiéncia de estagio em relagdo a qualidade do equipamento utilizado

Como vocé avalia a experiéncia do estagio na modalidade remota?

Como vocé avalia o
equipamento utilizado para o Regular |Satisfatéria| Superou as expectativas | Total geral
estagio?
Adequado 4 3 2 9
Inadequado 2 1 1 4
Total geral 6 4 3 13

Apesar de predominantemente os participantes apontarem como adequados tanto a
disponibilidade de acesso a internet para realizar as atividades do estagio quanto o0s
equipamentos utilizados, é marcado também a qualificagdo da experiéncia do estagio remoto
como “regular” de modo prevalente. Apresentado dois quesitos de atengdo a esses dados
coletados na questdo de reproducdo de conteddo das experiéncias no estagio remoto: o
primeiro de que o espectro de qualificagdo exposto se da sem explicacdes, de modo que a

experiéncia “regular” demarcada pressupde apenas uma experiéncia negativamente abaixo da
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expectativa — haja visto a polaridade na escolha com a outra opgdo de “superou as
expectativas”; e segundo que o cardter de qualificacdo do equipamento utilizado e
acessibilidade da internet ndo garantem uma experiéncia a ser qualificada positivamente;
inferindo que critérios subjetivos para um movimento progressista na integracdo dessas
tecnologias nos processos educacionais vao para além de um debate logistico e estrutural, ndo
significando e menosprezando a importancia de garantia de acesso qualificado e
disponibilidade de dispositivos e ferramentas adequadas das tecnologias na educagdo para
todas as classes sociais (RESENDE, 2021).

5.2. SOBRE O SEGUNDO EIXO
Antes de apresentarmos o conteudo dissertado nas perguntas abertas do questionario é

essencial elencar de quais énfases os participantes declararam estar matriculados na realizacao

das atividades na modalidade remota, como mostra no grafico abaixo:

Enfases

3(23,1%)

) PROCESSOSDE GESTAO

@ PROCESSOS PSICOSSOCIAIS
@ PREVENCAO E PROMOGAO DE SAUDE
PROCESSOS EDUCACIONAIS

Gréfico 1 Contagem das é&nfases em que os participantes estdo matriculados

E importante considerar o ponto de que a énfase clinica ndo surge como demarcada a
nenhum participante nesta pesquisa pela opcao institucional de ndo adaptar as atividades da
clinica ao modelo remoto. A partir desses dados é possivel considerar que a predominancia de



18

participantes na pesquisa que conseguiram realizar as atividades da énfase em gestdo alinha-
se de acordo com a adaptacdo as atividades laborais nas instituices e empresas seguirem
também aos home-offices, o que ocasiona a possibilidade das praticas de formacdo nesses
contextos a um movimento de adaptacdo paralela para seguir o fluxo do contexto nas
empresas; considerando que apenas dois participantes demarcaram o campo da énfase como
instituicdo publica (Uma em escola de ensino profissionalizante e outra em um grupo de
agentes comunitarios do municipio onde reside).

As respostas apresentadas nos relatos descritos acerca das dificuldades identificadas a
adaptacao das atividades com as TICs na modalidade remota centralizam sobre a “falta de
interacdo humana” (sic.), “relagdes interpessoais” (sic.), “do contato com o outro” (sic.) ou da
“dificuldade em captar participantes” (sic.). Estes aspectos concordam com a perspectiva
defendida e retificada na atualizacdo de uma DCN para 0s cursos de psicologia que preze pela
presencialidade na formacdo, indicando da relacdo ambiente/corpo/contato para uma
qualificacdo ética e adequacdo interventiva adequada de uma(um) futura(o) profissional
psicologa(o) (MANETI; MOREIRA, 2021).

Ao caracterizar as facilidades, os participantes descreveram, predominantemente uma
experiéncia balizada pela facilidade da aplicacdo tecnoldgica a possibilitar a volta das
atividades de estagio; os discursos se pautaram essencialmente em “facilitou numa
perspectiva de locomogéo e financeira” (sic.), “facilitou em relacdo praticidade, ou seja, ndo
precisar se expor ao virus e mesmo assim realizar as atividades satisfatoriamente” (sic.),
“facilitou muito, pois se ndo tivesse sido remoto, ndo teriamos tido a oportunidade de estagiar
dada as circunstancias” (sic.) ou “a ndo necessidade de deslocamento.” (sic.). Os cuidados
devidos e a preocupacdo com a pandemia puseram a prioridade na integracdo das TICs as
atividades da formacdo, alem do aspecto inclusivo que essas tecnologias proporcionam, ndo
desconsiderando o importante aspecto limitante da experiéncia, como expressado a partir das
dificuldades caracterizadas no paragrafo anterior (WEBER; OLGIN, 2020).

Em relacdo as supervisbes o contexto do discurso apresentado aponta para um
ambiente que proporcionou uma amenizacdo do impacto negativo na adaptacao; as colocacgoes
feitas, majoritariamente, descrevem de aspectos que possibilitaram uma experiéncia positiva
da adequagdo das TCIs na formagdo caracterizado por “gosto da supervisdo remota por conta
do conforto e da facilidade de estar em casa, alem do que sinto que ela se torna mais focada.”
(sic.), “para mim, ndo senti que tive prejuizo em relacdo a isso. Tive todo o suporte
necessario.” (sic.), “a supervisdo do estagio foi satisfatoria, e ainda os recursos utilizados de

forma instantdnea, como textos, videos...” (sic.), existindo uma contingencia pontual da
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limitacdo em comparacdo a experiéncia da supervisdo presencial, no que tange a contato com
o professor supervisor e troca com a turma como “a depender do estilo do professor pode
funcionar bem, entretanto vejo 0s mesmos problemas relacionados ao ambiente,
principalmente quando se reside com outras pessoas, o que alguns professores ndo entendem
muito bem.” (sic.).

Essas caracteriza¢Ges implicam em um discurso norteador da experiéncia da adaptagéo
balizada pela instituicdo de ensino e de campo de estagio, ndo sendo identificada um aspecto
preciso sobre a qualificagdo do equipamento ou de acesso a internet como determinante
negativo das intervencGes remotas em si. O aspecto de critica apresentado nos discursos
elaborados condiz com a perspectiva de Freire (1996) para uma pedagogia da autonomia,
onde os fatores decisivos de uma educacao progressista reside na relacdo dos agentes da
educacdo, para um dever critico da experiéncia de ensino e aprendizagem, como caricaturado
nos discursos da experiéncia das supervisdes, onde os participantes descreveram de como foi
potencializado o fazer e estimulante o saber(aprender) sem desconsiderar a limitagédo do
aspecto ndo presencial e abrindo a perspectiva de lhe da com o processo na formacéo,
expressado também aqui: “superou minhas expectativas quanto ao dinamismo do supervisor e
adaptacdo as ferramentas tecnoldgicas, mas € um processo que sé saberei as consequéncias
reais no futuro profissional.” (sic.).

Por ultimo, a qualidade da formacdo € atravessada por discursos reforcadores dos
aprendizados possiveis na adaptacdo a modalidade remota; a compensacao pelas dificuldades
é assimilada a caracterizacdes de aprendizados satisfatorios, em discordancia ou diferente do
demarcado na avaliagdo “regular” apresentada no primeiro eixo (ver tabelas 1 e 2). Os
discursos centraram-se, em sua maioria, nas qualidades de “foi uma étima experiéncia, 0
aprendizado foi satisfatorio...” (sic.), “nessa questdo, sobre a minha experiéncia, foi
riquissima.” (sic.), “satisfatoria, visto meu comprometimento com o aprendizado.” (sic.),
“acredito que a qualidade ndo diminuiu, pois, todas as atividades foram realizadas, embasadas
e com suporte dos preceptores.” (sic.), “..se transformou em algo possivel e muito
agradavel.” (sic.), “considero satisfatorio, pois foram outros tipos de aprendizado.” (sic.),
“considero satisfatorio, pois foram outros tipos d aprendizado...” (sic.).

Consoante a esses apontamentos ainda € colocado da percep¢do dos formandos na
flexibilidade da integracdo das TICs nas atividades de estagio e da perspectiva inclusiva
dessas ferramentas, que possibilita o fazer e a continuidade da formagdo mesmo em tempos
pandémicos (MONETTI; MOREIRA, 2021). O discurso é caracterizado nas facilidades

pontuadas pelos participantes ainda pode ser retificado pelas colocagdes “Pude aprender
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muito, inclusive, sobre as novas estratégias dos servi¢os e sua migracdo para a préatica
remota.” (sic.), “com a preparagdo dos professores e orientagdes repassadas aos alunos tudo se
transformou em algo possivel e muito agradavel.” (sic.) e “considero satisfatorio, pois foram
outros tipos de aprendizado, q talvez se ndo houvesse a necessidade do distanciamento, nunca
vivenciariamos.” (sic.).

Entretanto ha elementos que configuram as limitagcGes da adaptacdo tanto quanto as
deficiéncias das atividades adaptadas a modalidade remota, colocado como “lamento néo ter
tido a experiéncia de atender criangas na clinica por conta das restricdes sanitarias.” (sic.),
pontuado também pelo que parece ser uma perspectiva estrutural do processo de adaptacdo
em “Acredito que prejudicou a formagdo, embora a realidade virtual esteja cada vez mais
presente, isso deve se dar com todas as condi¢Ges adequadas. O que nédo foi percebido por
mim.” (sic.).

Os discursos apontam para uma predominancia de referéncia institucional na baliza da
experiéncia pessoal na formacdo do estudante, sendo possivel compreender, principalmente,
que a UNILEAO tornou possivel uma formacéo ética e qualificada no formato remoto, ndo
desconsiderando a essencial limitacdo do contato retificado na premissa expressa pelos 6rgaos
de classe na discussdo para a atualizacdo das DCNs para os cursos de Psicologia, como
também de uma assertiva conducdo dos professores supervisores do processo de estagio. O
ponto considerado neste aspecto alinha-se na disponibilidade institucional de abertura ao
didlogo, sabendo que o momento atual ndo € sd passageiro, mas provocativo a novas
transformacdes e adaptacbes a formacdo em Psicologia atravessada por esses movimentos
imperativos a integracdo das TICs (SOLIGO et al., 2020).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os impactos na integracdo das TICs no percurso formativo dos estudantes de
psicologia da instituigdo foram assimilados, apesar de demarcados como “regular”, de
maneira satisfatoria, de acordo com o apresentado nos discursos. Essa premissa que levanto
com os dados coletados se da pela baliza institucional da UNILEAO em demarcar as
possibilidades dos estdgios com uma assertiva qualificacho dos professores
(supervisores/orientadores) nas énfases destacadas na pesquisa, compreendendo assim a
contemplacdo de alcance do objetivo proposto — haja vista que a pretensdo é abrir os
horizontes de exploracdo do tema que ainda estamos atravessando e promover a discussao nos

contextos possiveis.
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E importante pontuar da ndo demarcacéo de experiéncias na énfase clinica do curso, e
da limitagdo, como exposto pelos discursos apresentados, de certas intervengdes (como no
caso do atendimento a criancas) pelas regulamentacGes e recomendacfes apresentadas nos
direcionamentos das atividades de campo nas énfases. Esse posicionamento circunda uma
hegemonia institucional de como esse poder baliza as experiéncias dos estudantes, prezando,
no discurso apresentado, as questbes éticas e de qualificagdo profissional adequada na
formacgéo em Psicologia.

Ainda € importante salientar o atravessamento, apesar da ndo ter constatado como uma
variavel determinante nas experiéncias relatadas, das condi¢fes estruturais e de acessibilidade
além das demarcacdes sociais dos perfis dos formandos. As questdes de integracdo das TICs
na educacdo em um contexto politico e de desenvolvimento cultural atravessado por questdes
de classe sempre € interseccionado por condicdes estruturais de acessibilidade e eficiéncia na
integracdo da ferramenta, ainda mais considerando que no contexto especifico do que a
pesquisa trata a predominancia se apresenta e se circunscreve na aplicabilidade pratica da
inclusdo e acessibilidade tanto de equipamento utilizados quanto da qualidade da internet
disponivel; ou seja, é preciso considerar que mesmo que uma maioria consiga 0s contextos
logisticos e estruturais para uma integragdo de TICs adequada, o olhar deve ser a
problematizar do porqué ndo esta ao alcance de todos e demarcar das possibilidades para tal —
haja vista que esses problematiza¢Ges sdo tangenciais ao objetivo da pesquisa e aos dados
coletados.

Assim, é importante demarcar das limitacGes metodoldgicas da pesquisa. E necessario
considerar que os dados apresentados resultam de um atravessamento de integragédo
tecnoldgica da propria proposicdo metodoldgica de coleta e analise, na intencdo de ampliar as
possibilidades de expressdo dos conteludo apresentados, como também de entender que o
resultado e o registro dos dados em contato com o formulario geram um discurso passivel de
andlise interseccionadas pelas questbes culturais e condizem a uma perspectiva macro do
contexto ao qual a pesquisa se relaciona — de uma determinada etapa no processo de formagéo
de um especifico curso e de uma instituicdo particular.

Ademais, a discussdo proporcionada provoca a pontuacdo de alguns guestionamentos,
como: é possivel elaborar um método de analise a fim de capturar de modo assertivo 0s
impactos da integracdo das TICs na formacdo em Psicologia? O processo de formacéo e de
experiéncia remota pode ser apresentado de forma compensatéria apenas ou existe a
possibilidade de uma real integracdo desta modalidade no futuro profissional da Psicologia? A

estruturag@o de diretriz curricular nacional para os cursos de psicologia pode contemplar a
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possibilidade do hibridismo em sua grade? Como a formag&o em Psicologia pode se apropriar
de maneira eficiente de uma modalidade de socializagéo e de conhecimento virtual?

Ademais, é possivel considerar que a perspectiva institucional parece ser variavel
condutora das experiéncias pessoais (ou grupais?) no processo de formagdo na modalidade
remota, considerando que ainda estamos imersos nos processos de transformacdo e
consideracdo das possibilidades do fazer profissional da psicologia a partir das tecnologias
digitais. O norte indicado faz com que seja viavel reconsiderar em como sera possivel manejar
0 impacto dessa integracdo contato(presenca)/virtualidade(distancia) ndo s6 na pratica
formativa dos cursos de Psicologia mas no fazer profissional, seja ele na troca de saberes de
ensino-aprendizagem seja ele nas intervencGes psicoterapéuticas possiveis — de acordo com

cada contexto.
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